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2+ Necla ISIKDOGAN UGURLU

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin okuma ve okudugunu anlama
becerileri

Okuma becerileri giintimiizde akademik basariyla beraber giinliik ya-
sam icin vazgecilmez becerilerden birini olusturmaktadir. Ancak 6zel ge-
reksinimli ¢ocuklarda okuma becerilerinin kazaniminda pek ¢ok giicliikler
karsimiza ¢ikmaktadir (Qi ve Mitchell, 2012). Giiniimiizde yetersizligi ol-
sun olmasin tiim ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisiminin desteklenmesi
konusunda aileler ve uzmanlar ¢alismalar planlamaktadir. Ozellikle okuma
ve okudugundan anlam ¢ikarma konusunda c¢ocuklarin, farkli desteklere
ihtiya¢ duyduklarina dikkat ¢ekilmektedir. Okuma becerisi; yazili mater-
yaldeki kodlarin okuyucu tarafindan ¢éziimlenmesi fonolojik farkindalik ve
alfabetik bilgi gibi) ve ¢oziilen bu kodlarin anlamlandirilmas: olmak iizere
iki boyuttan olusmaktadir (Gough & Tummer, 1986). Okuma ve okudugunu
anlama becerileri ¢ocuklarin akademik basarisini artirarak, onlara yasadik-
lar1 diinyanin kapilarini agmaktadir. Okuma becerileri ayn1 zamanda okul
hayatinin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun bagimsiz bir sekil-
de ve otomatik olarak okuyana kadar gelistirilmesi gereken bir beceri olarak
kabul edilmektedir (Lyon, 2016). Karmasik bir siire¢ olan okuma becerisinin
kazaniminda Ulusal Cocuk Saglig1 ve Enstitiisii'niin yaptig1 ¢alismalar so-
nuncunda iki temel faktdrden bahsedilmektedir. Bunlardan ilki; okumanin
gelisiminde biligsel, genetik, ¢evresel, norobiyolojik, egitsel ve deneyimlere
dayali faktérlerin 6nemli olduguna dayanmaktadir. Ikinci 6nemli faktor ise;
¢ocuklarda okuma yetersizlikleri i¢in miimkiin olan en erken donemde nite-
likli egitim hizmetleriyle destegin saglanmasi gerektigidir (National Institute
of Child Health and Human Development (NICHD), akt. Swanson, 2001). Bu
iki 6nemli faktore bagl olarak Swanson (2001) okuma becerilerinde ¢ocuk-
larin en erken dénemde desteklenmesi sonucu iyi okuyucular olabilecegini,
okuma yazmanin birbirinden bagimsiz olmadigini ve birlikte ele alinmasi
gereken beceriler oldugunu belirtmektedir.

Ozel gereksinimli cocuklar grubu igerisinde yer alan isitme yetersizligine
sahip ¢ocuklarin isitme duyusundaki kayiplara bagl olarak erken donem-
den itibaren dil ve konugma becerilerinde giiglitk yasadiklar1 gortiilmektedir.
Bunun yaninda okul hayatlarina bagladiklarinda okuma ve okudugunu an-
lama becerilerinde giigliiklerin artarak devam ettigi goriilmektedir (Walker
vd., 2020). Dolayisiyla isitme kaybinin miimkiin olan en erken donemde tani-
lanmasiyla beraber ¢ocuklara erken donemde cihazlanma ve egitim hizmet-
lerinden yararlanma konusunda miidahaleler yapilmas: onerilmektedir. Bu
miidahaleler kapsaminda isitme kayipli ¢ocugun isiten akranlarina benzer
sekilde dil, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisebilme olanag:
sunulmaktadir. Alanyazinda erken donemde cihazlanan ve egitim hizmet-
lerine baslayan isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin ge¢ donemde cihazla-
nan ve egitim hizmetlerinden yararlanmada ge¢ kalan ¢ocuklara gore alic
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ve ifade edici dillerde daha basarili oldugu belirtilmektedir (Mayer, 2007).
Erken donemde egitime baslayan ¢ocuklarin okul yasamina ge¢meden 6nce
yazili metni anlamlandirma, sesbilgisel farkindalik gibi temel okuryazarlik
becerileri de gelismektedir. Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin ka-
zaniminda ve basarisinda erken okuryazarlik becerileri 6nemli bir boyutu
olusturmaktadir (Lonigan vd., 2011). Asagida isitme yetersizligine sahip ¢o-
cuklarda erken okuryazarlik becerileri ile ilgili bilgiler ayrintili bir sekilde
verilmistir.

Isitme yetersizligi olan cocuklarda erken okuryazarlik

Erken okuryazarlik siireci ¢ocuklarin ilk okula bagladiklarinda okuma
etkinliklerinde hem kodlama yapma hem de kodladiklar: yazili ifadeleri an-
lama becerilerini kazanmada yardimci olmaktadir (Shanahan ve Lonigan,
2010). Bu konuda yapilan ¢aligmalarda erken okuryazarlik becerilerine dik-
kat gekilerek ¢ocuklarin ilk okuldan 6nce temel diizeyde okuryazarlik beceri-
lerine sahip olmasinin 6nemine deginilmektedir (Ulusal Erken Okuryazarlik
Paneli (NELP), 2008). Yetersizlik grubu icerisinde yer alan isitme yetersizligi-
ne sahip ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile ilgili alan-
yazinda ¢ok bilgi olmadigini belirten Easterbrooks ve Beal-Alvarez (2013),
bu ¢ocuklarin yazili materyali okumada ve anlamada akranlarina gore daha
¢ok giiclitk gektiklerini belirtmektedirler. Bu giigliikler; erken ¢ocukluk do-
neminde ebeveynlerin igaret dilini yeteri kadar bilmemesine ya da seri ko-
nusamamasina bagl olarak ¢ocuklardaki zayif dil becerilerinden kaynakli
olabilmektedir (Lederberg vd., 2012). Boyle bir durumda isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin dilin kodunu ¢6zme ve anlama becerileri de olumsuz yonde
etkilenmektedir.

Teknolojinin hizla gelismesiyle beraber giiniimiizde Evrensel Yenidogan
[sitme Tarama testleri hizli bir sekilde uygulanmakta olup bu sayede isitme
yetersizligi olan gocuklarin isitme kaybina uygun koklear implantlar (Ki) ve
dijital isitme cihazlar1 takilmaktadir. Dolayisiyla isitme yetersizligi olan ¢o-
cuklarin erken donemde dil becerilerinin gelisimi akranlarina daha yakin bir
sekilde olmaktadir. Bu durum gocuklarin konugma algisini ve isitsel olarak
konusgulan dile erisimi saglayarak erken okuryazarlik becerilerini de olum-
lu yonde etkilemektedir (Fitzpatrick vd., 2011; Mayer ve Trezek, 2018). An-
cak tiim bu gelismelere ragmen yapilan ¢alismalarda isitme yetersizligi olan
gocuklarin okuma becerilerinin tipik gelisim gosteren akranlarina oranla
ortalamanin altinda oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla isitme kayb1 olan
gocuklarin miimkiin oldugu kadar en erken dénemde dil girdilerinin sag-
lanmasiyla dil ve konusma becerileri bakimindan akranlarina benzer olacag:
soylenirken okuryazarlik becerilerinde ise yasadiklar: zorluklar erken okur-
yazarlik becerileri ile azalacagi belirtilmektedir (Archbold, 2007; Mayer ve
Trezek, 2018).
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Erken Okuryazarlik Becerileri

Cocuklar okula baslamadan 6nce erken dénemde okuma yazma ile ilgili;
alic1 ve ifade edici dilde, sesbilgisel islemlemede ve yazi bilgisinde gelisimler
gostermektedir. Erken donemde ortaya ¢ikan bu beceriler ileride ¢ocukla-
rin okul hayatlarinda okuma yazma becerilerinin temelini olusturmaktadir.
Justice (2006) erken okuryazarlik etkinliklerinin ¢ocuklar agisindan; yazili
materyalin bir anlam tagidigini bilme, ses bilgisel yapilarla ilgili oyunlar oy-
nama, harflere ait olan sesleri tanima, iletisim araci olarak kitaplari kullanma
gibi pek ¢ok géreve hizmet ettigini belirtmistir. Dolayisiyla ev ve okul siireg-
lerini iceren erken okuryazarlik becerilerinin her ¢ocuk icin 6nemli katkilar:
olmasi sebebiyle 6n kosul beceriler olarak kazandirilmasini gerektigini belirt-
mistir. Ancak her cocugun bu becerileri kazanim hizi ve performansi ¢evresel
ve bireysel zelliklere bagli olarak degismektedir. Isitme yetersizligine sahip
¢ocuklarda da isitme duyusundaki problemlerden dolay: alic1 ve ifade edici
dil becerilerinde, fonolojik farkindalik ve yazi farkindalig1 gibi becerilerde
tipik gelisim gosteren akranlarina gére benzer 6zellikler gésterememektedir
(Helland vd., 2011).

[sitme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken dénemde okuma yazmayla ilgi-
li baglayan giticliikleri okul yillarinda katlanarak devam etmektedir (Werfel,
2017). Alanyazinda isitsel sozel yontemi kullanan isitme yetersizligine sahip
¢ocuklarin okula baglamadan 6nce erken okuryazarlik becerilerinin gelisti-
rilmesinin 6nemine deginilmektedir (Spencer & Oleson, 2008). Erken okur-
yazarlik i¢in igitme yetersizligi olan ¢ocuklara sorular sormak ve konugmala-
rin1 ayrintili agiklamalarla desteklemenin 6nemine deginen Runnion ve Gray
(2019), etkili iletisim becerilerinin dil gelisimi ve erken okuryazarlik agisin-
dan temel olusturdugunu belirtmektedir. Yapilan ¢aligmalarda erken okur-
yazarlik i¢in isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin; sdzciik bilgi, fonolojik farkin-
dalik ve yaz1 bilgisi ile ilgili becerilerin 6nemline deginilmektedir (Runnion
ve Gray, 2019). Bu alanlardaki gelismeler ¢cocuklar okula basladiginda okuma
ve okudugunu anlama becerilerinde olumlu kazanimlar saglamaktadir. Asa-
g1da sirayla erken ¢cocuklukta okuryazarlik becerilerinde 6nemli goriilen fak-
torlere deginilmektedir.

1. Sozciik Bilgisi

[sitme yetersizligi olan ¢ocuklarda sdzciik bilgisinin akranlarina oranla
daha sinirli oldugu goriilmektedir. Bu konuda alanyazinda yapilan ¢aligma-
larda koklear implanti olan ¢ocuklarin erken donemden itibaren akranlarina
gore standart sozciik testlerinden daha diistik puanlar aldiklar: belirtilmekte-
dir (Davidson vd., 2019). Lund (2015), yaptig1 ¢alismada koklear implanti olan
¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerindeki sozciik dagarciginin isiten
akranlarina gore daha diisiik oldugunu belirtirken bu durumun implant uy-
gulamasinin yapilma zamaniyla iliskili olmadigini belirtmistir. Bunun ya-
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ninda ayrica isiten akranlari gibi zaman igerisinde sézciik dagarciginin ak-
ranlar1 gibi diizenli bir sekilde gelismedigi belirtilmektedir (Convertino vd.,
2014). Dolayisiyla isiten akranlarindan sozcitk dagarcigr bakimindan biytik
farkliliklar gosterdigi soylenebilir.

2. Fonolojik Farkindalik

Schuele ve Boudreau (2008), fonolojik farkindalig1 dilde bulunan seslerin
analiz edilmesi ve uygun sekilde kullanilmasi olarak tanimlamaktadir. Fono-
lojik farkindalik i¢in ¢ocuklarin konusma seslerindeki farkindalik, sozciik-
lerde yer ses birimleri ayirma ve birlestirme yetenegi erken okuryazarlik i¢in
belirleyici olmaktadir. Ulusal Erken okuryazarlik Panelinde (2008), cocuk-
larda diizenlenen fonolojik farkindalik etkinliklerinin erken okuryazarlik
basarisinda etkili oldugu belirtilmektedir. Igitme yetersizligi olan ¢ocuklar
fonolojik farkindalik becerilerinde tipik gelisim gosteren akranlarina oranla
daha ¢ok giigliik yagamaktadir. Alanyazinda fonolojik farkindalikta yasanan
giicliiklerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini de olumsuz etkiledigi
belirtilmektedir (Geers ve Hayes, 2011). Dolayisiyla isitme yetersizligi olan
¢ocuklarin bagimsiz okuma becerilerinde yasanan giigliiklerden bazilarinin
sozciikleri fonolojik islemlemede yaptiklar: hatalardan kaynaklanmaktadir.
Fonolojik farkindalik becerilerinde sesbirimler sozciiklerin anlamindan
daha ¢ok yapisiyla ilgili 6zellikler gostermekte olup en kiigiik birimler olma-
sina ragmen sozciiklerin anlamini degistirme gibi gii¢lii bir 6zelligi bulun-
maktadir (Girgin, 2006). Fonolojik farkindalik becerilerinde erken donemde
¢ocuklar seslerin nasil ¢ikacagi, bir araya gelerek sozciiklerin olusturulacag:
ya da sozciiklerdeki sesbirimlerin degistirildiginde anlamsal degisimlerin
olacagi farkindaligini kazanmaktadir (Hempenstall, 2003).

3. Yazi Bilgisi

Konusmaya dayali dilin yaziyla nasil temsil edilmesi gerektigiyle ilgili
olan yazi dilinde; sozciikleri olusturan harfler, sozciikler arasindaki bosluk,
sozcliglin uzunlugu, noktalama isaretlerinin kullanimi gibi 6nemli faktorler
goz oniinde bulundurulmaktadir (Justice & Ezell, 2000). Kisacas: yazili dilin
bi¢imi, islevi, kurallar1 hakkinda bilgileri icermektedir. Cocuklar yaziy1 ve
yazinin islevlerini dogal ortamlar igerisinde erken gocuklukta kazanmakta-
dir. Ornegin ev ortamlarinda; kitaplar, televizyon, bilgisayar ve telefonlar-
da yer alan yazilar dogal baglamda dikkatini ¢ekerken sokak ortamlarinda;
tabela, trafik isaretleri, magazalarin girisinde bulunan yazilar1 gibi pek ¢ok
yazili materyal bulunmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklar bu yazi 6rneklerine dik-
kat ederek sembollerin bir anlami oldugunu fark edebilmektedir (Reutzel vd.,
2003).

Fonolojik farkindalikta oldugu gibi yaz1 dili de erken okuryazarlik be-
cerileri agisindan 6nemli bir yer tutmaktadir. Justice ve Ezell, (2001), tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarin 3 ile 5 yaslar1 arasinda yazi dili farkindaliginin
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gelistigini belirtmislerdir. Bu becerilerde yasanan giiglitkkler ¢ocuklarin il-
kokula bagladiklar1 zaman zayif kod ¢dzme becerisi ve zayif okuma becerisi
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli, 2008). Werfel
(2017), isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin harf bilgisiyle ilgili kazanimlarinin
olmasina ragmen bu harflerle s6zciik olusturma, ciimle yapilarini kurallarina
uygun yazma ve noktalama isaretleri gibi pek cok yaz1 bilgisi ile ilgili gii¢liik-
leri oldugunu belirtmektedir.

Isitme yetersizligi olan ¢cocuklarin evde okuryazarlik becerileri

Evde okuryazarlik becerileri, gocuklarin evlerinde diizenlenen etkinlik-
lerle ailenin de katilimiyla gergeklestirilen etkinlikleri icermektedir. Bu et-
kinlikler ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini desteklemek amaciyla kullanilan
paylasimli kitap okuma, yazili metinleri okuma ve diger okuma stratejilerini
icerebilecegi gibi gorsel okuma, oyun etkinleri, yazma pratikleri, islevsel oku-
ma gibi farkl: stratejileri de kapsamaktadir (Boudreau, 2002). Roskos ve Neu-
man (2018), ailelerin evde okuryazarlik becerileri ile ilgili gocuklarina alic1 ve
ifade edici dil kazanimi, resim etkinlikleri, etkilesimin kullanilacag: dogal
baglamlar ve oyun etkinliklerinin okuma ve okudugunu anlama siirecine y6-
nelik olarak onemli destekler saglayabilecegini belirtmektedir. Alanyazinda
evde okuryazarlik ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ocuklarin dil becerilerini ve
okul hayatlarina bagladiklarinda okuma ve okudugunu anlama becerilerini
olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (De Jong & Leseman, 2001). Evde ai-
lelerin sik sik kitap okuma etkinligi ile ¢ocuklarin s6zciik dagarcig gelismek-
te ve ilkokula basladiklarinda anlama becerilerinin arttig1 goriilmektedir.

Evde okuryazarlik becerilerinde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin aile-
lerinin destegi ile fonolojik farkindalik, yaz1 bilgisi ve konusma dilinde gelis-
meler oldugu goriilmektedir. Ozellikle paylagimli kitap okuma etkinlikleriy-
le ailelerin okuma etkinligini durdurmasi, onun {izerine konusmasi ve agik
uglu sorular sormasi erken okuryazarlik becerilerinin gelistigi goriilmektedir
(DesJardin vd., 2008). Swanwick ve Watson (2005), etkilesimli kitap okumayla
ilgili yaptiklari ¢alisma sonucunda isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarda isit-
sel sozel yontemde aileler okuma metnine bagli kalarak sorular: cevaplama-
sina karsin isaret dilini kullanan ¢ocuklarda ise aileler metne bagli kalmadan
sorularini daha genis bir soru yelpazesini kullanabildiklerini belirtmislerdir.

Isitme Yetersizligi olan ¢ocuklarda okuma ve okudugunu anlamada
ailenin rolii

Tim ¢ocuklarin egitiminde aileler ve okullar arasindaki etkili is birligi-
nin olmasi basarinin artirilmasinda 6nemli bir yapi tasini olusturmaktadir.
Ailelelerin okuma ve yazmaya gosterdikleri ilgi ve ¢ocuklarini tesvik etme sa-
yesinde egitim hizmetlerinin kalitesi artmaktadir. Cocuklarin okuryazarlik
becerilerini desteklemede aileler arasinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir.
Ailelerin kendi okuma aligkanliklari, cocuklariyla beraber okuma siklig, hi-
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kayeler hakkinda konusma, sorular sorma, kiitiiphane ortamlarina gotiirme
ve okuma etkinlikleri gerceklestirme, sozciiklerin dogru kullanilmasi, harf-
ses iligkisinin saglanmasi konusunda ailelerin 6zellikleri farklilik gosterdi-
gi icin ¢ocuklariyla bu 6zellikleri uygulamada da farkliliklar olabilmektedir
(Wolfendale ve Topping, 1996). Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleri
ozellikle ¢ocuklarinin dil becerilerinde yasanan gecikmeler ve giigliiklere
bagli olarak ¢cocuklariyla erken donemden itibaren ¢aligmalara baslamasi ge-
rekir. Isitme yetersizligi olan cocuklarin ailesinde igitme yetersizligi olmadigi
durumlarda dogal dile erisimde giigliikler olabilmektedir. Bu durumda yasa-
min ilk yillarindan itibaren aile ve ¢ocuk arasinda dil uyumsuzlugu olabil-
mektedir. Bu cocuklar isaret dili kullanabilecegi gibi konusma diline erismek
i¢in isitme cihazi ya da koklear implant uygulamasindan yararlanmaktadir
(Lederberg vd., 2013). Isitme yetersizligi olan ¢ocuga sahip aileler iletisim ve
dil becerilerinin kazaniminda; a) isitme cihazlar1 ve koklear implant saye-
sinde isitsel sozel yontem, b) isaret dili yaklasimi, ve c) isaret dilini ve sozel
dili bir arada kullanabilmektedir (Spencer ve Marschark, 2010). Dil becerileri
ve okuryazarlik durumu arasinda giiglii bir iliski bulunmaktadir. Dilin bile-
senlerine yonelik performansi bireyin okuryazarlik stirecine 6nemli katkilar
saglamaktadir. Buna gore ailelerin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinda dil
becerilerinin gelisimini desteklemesi kritik 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla
dil becerilerini desteklemeli ve okuryazarlik siirecini de giiglendirmeleri ge-
rekmektedir. Ozellikle dil becerileri okuryazarlik agisindan asagidaki katki-
lar1 saglamaktadir (Geers, 2002)

a) Anlama, muhakeme etme, yeni sozciikler olusturma, anlatma
b) Ifade edici dildeki sozciik hazinesi

c) Sozciik dagarcigi ve s6zdizim arasindaki iliski

d) Alici dildeki s6zcik hazinesi

e) Okuma anlama ve yazi dilindeki s6zciik becerileri

Vasylenko (2017), ¢ocuklarin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelisimi i¢in ailelerin dikkat etmesi gereken bes temel faktore deginmektir:

a) Fonetik farkindalik: konusma dilinde yer alan sozciiklerdeki sesleri
duyma, tanima ve bu seslerle oyunlar oynama becerisi

b) Harf ses iliskisi: Yazi dilinde yer alan harflerle konugma dilinde yer
lan sesleri eslemesi, baglant: kurmasi

c) Sozciik dagarcigi: cocuklarin konusma dilini etkili bir sekilde kul-
lanmasinda s6zciik hazinesinin zengin olmasi

d) Okudugunu anlama: okudugunu anlama ve okudugu yazili mater-
yalden anlam ¢ikarma becerisi
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e) Akicilik: yazili metni dogru ve akici bir sekilde okuma becerisi

Yukarida belirtilen okuma siireciyle ilgili faktorlerde ¢ocuklar adim
adim ilerleyebilecegi gibi birden fazlasini da ayni1 anda gegebilmektedir. Aile-
ler cocuklarin erken okuryazarlik siireglerine gére yukaridaki adimlari takip
edebilirler. Cocuklar iyi bir okuyucu olabilmek igin gerekli olan bilgiyi ya-
vas yavas olustururlar. Ackeman (2015), ailenin ¢ocuklariyla ilgili okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin asagida yer alan etkinlikleri
onermektedir:

a) Oyun zamanr: Cocugun okuma hizi ve ifade becerilerinde pratik
yapmasi i¢in oyun etkinliklerinden yararlanilabilir. Bunun i¢in sevdigi bir
hikaye ya da siiri yiiksek sesle okuyup iginde yer alan karakterleri farkl: ses
tonlariyla belirtin. Okuma etkinligi yetiskin ya da ¢ocuk tarafindan gergek-
lestirilebilir.

b) Oku ve ¢iz: ¢cocuktan okunan yazili materyalle ilgili en sevdigi ka-
rakteri ya da olay1 ¢izmesini isteyin. Daha sonra ne ¢izdigi ve neden ¢izdigi
hakkinda sorular sorarak agiklamasini isteyin ve bu konuda yazi ¢aligmalar:
da yapabilirsiniz.

¢) Sair olun: Kiigiik ve basit siirler bulun. Bu siirleri birlikte okuyun ve
aktardiklar1 duygular hakkinda konusun. Cocugunuzun 6grendigi nesneler,
tanidig insanlar ve sevdigi seyler hakkinda birlikte bir siir olusturabilirsiniz.

d) Sozciik oyunlari: Hem ger¢ek hem de anlamsiz sozciikler olugtur-
mak i¢in oyun kartlar1 kullanabilirsiniz. Kisa sozciikleri bir araya getirerek
uzun sozciikler olusturabilirsiniz.

e) Kendi sozliigiiniizii olusturun: Cocugunuz yeni sozciikler 6gren-
dikge bunlar1 kendi sozliigiine eklemesi i¢in tesvik edin. Bu sozciikleri sozlii-
giine; yazabilir, resmini ¢izebilir ya da sozciikle ilgili ciimleler olusturabilir.

Okuma ve okudugunu anlama becerileri ile bir takim giicliikler yasaya-
bilmelerine karsin okuma sorunlarinin fonolojik farkindalik, harf-ses iliski-
sinin saglanamamasi, sozciik bilgisi ve akicilik gibi faktorlere bagl olarak
ortaya ¢iktig1 konusunda bilgi sahibi olup bu becerilerin gelistirilmesinde
farkl: etkinliklere yer vermelidir. Asagida ailelere onerilebilecek etkinliklere
yer verilmistir (Berardi, 2009):

1. Her giin kitap okumak igin belirli bir saat ayarlayn: giinlik olarak
belli zaman dilimlerinde yiiksek sesle ¢ocuklara kitap okumak onlarin; oku-
ma, okudugunu anlama, s6zciik hazinesinin zenginligi ve sozciiklerin kodla-
rin1 ¢ozme konusunda 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Bunun yaninda ay-
rica ¢ocuklarin bagimsiz okuma isteklerini artirmaktadir. Isitme yetersizligi
olan ¢ocuklara yaslarina ve ilgilerine uygun olan kitaplardan segin.
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2. Cocugun gevresindeki yazili materyalleri artirin: Ev ortaminda yazili
materyal olarak; kitap, dergi vb. materyalleri ¢ocuklarin gorebilecegi yerlerde
bulundurmak onlar1 okuma etkinliklerine tesvik edebilmektedir.

3. Ailece okuma saati yapin: Aile bireylerinin okuma etkinliklerine ak-
tif katilimlar1 ¢ocuklarin okuma etkinliklerine ilgi duymasini saglamakta-
dir. Ayrica bu tiir etkinliklerde okuma becerisini kazanan ¢ocuklar okumada
akicilik becerilerini de kazanabilmektedir.

4. Okuma etkinliklerini ¢esitlendirin: Bunun i¢in farkli mekan ve yer-
lerde okuma etkinlikleri yapilabilir. Yol kenarindaki levhalar, hastanedeki yer
alan isaret ve levhalar, hava durumlari, giinlitk programlar gibi yazili mater-
yallerle okuma amaci belirlenip dogal baglamlar icerisinde okuma etkinlik-
lerine yer verilebilir.

Sonug olarak isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinde basarili olmalarinda erken ¢ocukluktan itibaren cihaz-
lanma ya da koklear implant uygulamasi ile alic1 ve ifade edici dil becerinin
gelisimi 6nemli bir basamag1 olusturmaktadir. Bunu yaninda ayrica ¢ocuk-
larin erken donemden itibaren erken okuryazarlik becerileri ile desteklenme-
si sayesinde pek ¢ok okuma yazma becerilerini kazandiklar1 goriilmektedir.
Dolayisiyla erken okuryazarlik doneminde ailenin yogun destegine maruz
kalan isitme yetersizligi olan ¢ocuklar; fonolojik farkindalik, harf ses iliski-
sini saglama, sozcilik hazinelerini zenginlestirme, anlamli ctimle yapilarini
olusturma gibi pek ¢ok beceriyi kazanmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin okul
hayatina bagladiklari birinci sinifta okuma ve okudugunu anlama becerileri-
nin kazanimini kolaylastirarak ¢ocuklarin akademik basarilarini artirmak-
tadir. Aileler okul hayatinda da isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinin okuma
ve okudugunu anlama becerilerini farkli sekillerde destekleyebilir. Bunun
i¢cin gocugun ilgisine yonelik, diizeyine uygun yazili materyallerle farkli or-
tamlarda farkli etkinlikler tasarlanabilir. Béylece okulda ¢ocugun 6gretmeni
tarafindan kazandirilmaya ¢alisilan okuma ve okudugunu anlama becerileri
evde de ailelerin destegiyle gelistirilebilir.
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Giris

Tiirkiyede yabanci dil 6gretimi her zaman iizerinde dikkatle durulan bir
¢aligma konusu olmustur. Her ne kadar yabanci dil 6gretimi tarihimiz uzun
olsa da hala zorlanilan ve verilen emegin karsiliginin pek de alinamadig: bir
alan olarak degerlendilebilir dyle ki iiniversiteye gelen 6grencilerde hala ek-
siklikler gozlenmektedir (Arslan ve Akbarov, 2010). TEPAV (2014) raporuna
gore, Ingilizce, ana dil olarak konusulmayan iilkelerde ortak iletisim dili olarak
belirlenmistir. Ingilizce Tiirkiyede sosyal, ekonomik ve kiiltiirel etmenler ne-
deniyle 6nemli bir ders olarak goriilmektedir ve okul 6ncesinden tiniversiteye
kadar egitim hayatinin bir pargasidir. 2013’teki 4+4+4 egitim sisteminde ya-
banci dil 6grenimi ikinci sinifa indirilmis ancak 6grenciler hala sinav odakli
bir 8gretime maruz kaldiklarindan iiniversite 6greniminde Ingilizce iletisimde
zorluklar yasanmaktadir (§ahin, 2018). Bu durum, egitim programlarinin ye-
niden gézden gegirilmesini gerekli kilmaktadir (Demirtas, 2017).

Yabanci dil 6gretiminde bir¢ok yontem mevcuttur: Grammar-Translation
Method, Direct Method, Audio-lingual Method, Communicative Language
Teaching, Content Language Integrated Learning (CLIL) ve daha fazlas1 (Sc-
rivener, 2011). Gegmiste bu yontemler tiim programin temelini olustururken,
gliniimiizde yeni ve etkili farkli yontemler gelistirilmistir. CLIL yontemi 1994
yilinda kullanilmaya baglanmis ve bireylerin 6grenme agligini gidermeye ¢a-
lismaktadir (Marsh, 2001). Bu yontem, dilin iletisim araci olarak kullanilmasi-
n1 ve genel iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefler.

Icerik ve Dil Entegreli Ogretim (CLIL), dil dig1 derslerin ikinci bir dilde
ogretilmesini amaglayan bir yaklasimdir ve cift dilliligi tesvik eder (Nikula,
2016). Bu yontem, dil ediniminin dolayl1 yollarla ger¢eklesmesini savunan
Krashen’1in (1982) goriislerine dayanir; yani dil, bir ara¢ olarak kullanilir, bir
amag olarak degil. CLIL, genel dil 6grenme basarisini ve igerik i¢indeki di-
lin roliinii dikkate alir (Nikula ve Mard-Miettinen, 2014). Bu yaklasimda dil
edinimi, belirli bir igerik alan1 etrafinda ve anlaml 6grenmeler iizerine sekil-
lenir. Krashen'a gore, ikinci dil edinimi anlamli 6grenmeler biitiinii {izerine
kuruludur. CLIL uygulamalari, bilingli 6grenme yerine edinimi 6n plana alir
(Darn, 2006). CLILin dort temel yeterliligi bulunmaktadir; igerik (content),
iletisim (communication), bilis (cognition) ve kiiltiir (culture) (Coyle, 2005).
Bu dért yeterlilik “4C” olarak bilinmektedir. Icerik 6gretilecek konu veya konu
alanidir ve gergek hayatla baglantili olmalidir. Iletisim ise ikinci dil edinimi ile
dogrudan iliskilidir (Marsh & Frigols, 2012). Bilis ise 6grencilerin icerige dair
yorum yapabilme ve iist diizey diisiinme becerileridir (Meyer, 2013). Kiltiir
de dil 6grenimi ve kiiltiir arasindaki iliskiyi icerir ve kiiltiirleraras: farkindalik
onemli goriilmektedir (Meyer, 2013).

CLIL yontemi, Avrupa disinda da popiilerlik kazanmaktadir ve gesitli uy-
gulama bigimleri ile egitim programlarina dahil edilmektedir. Uygulamalar,
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icerik odaklidan dil odakliya kadar cesitlilik gostermektedir. CLIL, her yas ve
seviye grubuna uyarlanabilir. [lkogretim kademelerinde genellikle bir tema
etrafinda sekillenirken, ortaokul ve iist kademelerde tiim program CLIL ile
yiiriitiilebilir. Ornegin, tarih dersi Fransizca olarak dgretilebilir. Erken yasta
tema ve konulara dayali CLIL, kisa stireli planlarla dil 6gretimini destekleyebi-
lir. Ancak, basarili bir uygulama i¢in kapsamli hazirlik, planlama, maddi kay-
naklar, idari destek ve paydas isbirligi gereklidir (Coyle, vd., 2009; Anderson,
vd., 2015).

Proje tabanli 6grenme gibi yapilandirmaci yaklagimlar da dil 6gretimi-
ni destekleyici niteliktedir. Proje tabanl 6grenme (PTO), 6grencilerin kegfet-
me, problem ¢ézme, sorgulayici diisiinme ve sorumluluk alma gibi st diizey
becerilerini gelistirmeyi hedefler (Incik vd., 2015). Ogrenme, projelere dayali
gorevlerle ilerler ve bu projeler, ger¢ek hayat durumlarini sinif ortamina tagir
(Kavlu, 2017). PTO, dil edinimini yagam boyu siirecek bir §grenme etkinligine
doniistiiriir ve dil 6gretiminde kalic1 etkiler saglarken (Basbay, 2007); isbirlik¢i
ogretimi destekler ve 6grencilere sosyal, biligsel ve mesleki gelisim firsatlar:
sunar (Gibbes ve Carson, 2014; Mouni, 2022). Bu yaklasim, 6grencilerin dil
becerilerini gercek hayat projelerinde kullanmalarini saglar (Essien, 2018).
Ayrica, yapilandirmaci egitimin bir parcasi olarak, kalabalik siniflarda bile
yaraticilig1 ve iist diizey becerileri destekler (Acarol, 2019). Tiirkiyede proje
tabanli 6grenme uygulamalari artis gostermektedir (Uysal, 2021), bu da egitim
etkinliklerinde 6nemli adimlar atildigini gosterir.

CLIL yaklagiminda “igerik” ve “dil” uygulamasi ancak 6grenme deneyimi
gercek hayatta uygulanabilir ve biligsel agidan zorlayici gorevler igeriyorsa, 6g-
renenler agisindan faydali bir 6grenimin gerceklesmesi saglanabilir (Alvarez
Sanchez, 2016). Bu durumda, 6grencilere gercek hayata dayali 6grenmeler ige-
ren bir igerik ile dil 6gretimi saglandig: takdirde, etkili bir 6grenme gergeklese-
bilir. CLIL yaklagimi 6gretmenlere ve 6grenenlere ¢aligmalarini kendilerinden
emin bir sekilde ortaya koyma firsat1 saglar (Lastra-Marcado, 2016). PTO de
6grencilerin ne bilmek istediklerine odaklanarak anlamli 6grenme durumla-
r1 gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim yaklasimidir (Alvarez Sanchez, 2016).
Ogrenenlere gercek hayat deneyimleri sunarak 6grenilmek istenen bilginin
temelde yer almasi, projeler ile kendi 6grenmelerini olusturmalarina imkan
vermektedir.

CLIL ve PTO uygulamalari anlamli §grenme deneyimlerini odaga alma-
lar1 bakimindan ortak degerlere sahiptir. Iki yéntemde de, 6grenmelerin isbir-
ligine dayali gerceklesmesi onerilmektedir. Hem CLIL hem PTO yaklagimi;
yapilandirmacilik, 6grenci odakli 6gretim, 6grenci isteklerine dayali anlamh
ogrenmeler saglama ve yasam boyu 6grenme ortak noktalarini icermektedir
(Lastra-Mercado, 2016). Tim bu ortak noktalar diisiintildiigiinde, iki yakla-
simin birlikte uygulanmasinin kalic1 6grenme yasantilar1 sunacagi 6ngoriil-
mektedir.

- 15
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CLIL ile PTO yaklagimlarinin birlikte uygulandigi Ispanyadaki bir ilko-
kulda, Ingilizce ve Fransizca 6gretimi igin bu yaklagimlar birlikte kullanilmis-
tir (Rodriguez Fuentes, 2022). Bu okul Ingilizce ve Fransizca dilinin sinif igin-
de kullanimini destekleyen projeler gelistirmektedir. Dil ise, 6nerilen hedefleri
her proje i¢in gerceklestirme yolunda bir arag olarak gortlmistiir. Arastirma
sonucunda, sinifta dil kullanimini destekleyen ve icerik odakli projeler gelis-
tirmenin Ingilizce ve Fransizca 6gretiminde olumlu oldugu gériilmiistiir. Bu
arastirmada proje ve CLIL igerikleri su sekilde ilerlemistir; Universe, Milkway,
Solar system, Earth, countries, animals, people vb. Okullarda bu iki yaklagimin
yer almasi cesitli derslerde de uygulanabilir ancak bu arastirmada Ingilizce 6g-
retiminde uygulanmasi ele alinmigtir. Dil 6gretiminde bu iki uygulamanin bir-
likte kullanilmasi 6grencilere dil becerilerini etkili kullanma firsat1 sundugu
gibi bilgileri yeniden doéntistiirebilmelerini sagladig: diisiiniilmektedir.

PTO yaklagimu dgrencilere yalnizca dil 6greniminde iletisimde 6zgiiven
sunmaz ayni zamanda temel dil yeterliliklerine ulasmada basariya gotiiriir
(Casatejada ve Maria, 2023). Ciinkii PTO yaklagimi CLIL ile birlestiginde,
gercek hayattan iceriklerin yer aldig1 anlaml projelerin yardimiyla, dil 6gre-
timinde gelisme saglamaktadir. Delgado Gutierrez (2020), isbirligine dayali
ogrenme ve aktif 6grenci katilimini birlikte saglayan CLIL ve PTO’niin okul
oncesi egitimden baslayarak birlikte uygulanma ¢alismalar1 yapilmas: gerekti-
gini 6nermistir. CLIL ve PTO, egitimin erken agsamalari igin gerekli becerileri
geligtirir (Moliner-Iranzo, 2017). Ulkemizde ilkokul seviyesinde bu uygulama-
larin yer aldig1 okullar incelenerek, yeni yaklagimlara kapr agilmalidir.

CLIL uygulamalarinin kullanildig: ikinci yabanci dil Ispanyolca 6greti-
minde, Amerikadaki okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan incelemeler
sonucunda, dil 8gretiminde yenilik¢i yaklagimlardan olan CLIL ve PTO’niin
birlikte kullanildig1 bir 6gretim modeli onerisi sunulmustur (Diez-Olmedo,
2020). Hem CLIL hem de PTO yaklagimlarinin karakteristik 6zellikleri ele ali-
narak hazirlanan bu 6neri programin Amerikadaki okul 6ncesi ikinci yabanci
dil egitiminde uygulanan diger yaklagimlarin yani sira daha anlaml 6gren-
meler sunacag; fikrine ulagmiglardir. Ellison ve digerleri (2022), CLIL ve PTO
uygulamalarinin birden fazla becerinin ele alinmasina ilave olarak hem igerik
hem de dili pratik yapmas: sebebiyle, her yasa ve her Ingilizce seviyesine uy-
gulanmasi gerektigini savunmuslardir. Jimenez (2021), CLIL uygulamalarinin,
proje tabanli 6grenme veya goreve dayali 6grenme yontemlerinden biri ile bir-
likte uygulanmasinin hayat boyu 6grenmeyi gelistirecegini ve dgrencilerin is
birligine dayali 6grenmede aktif olarak rol almalarini arttiracagini belirtmistir.
Luis Vicente (2022), CLIL ve PTO caligmalar1 birlikte uygulandiginda, anlamli
6grenmelerin olugsmasini saglamakta oldugunu séylemistir.

Bu aragtirmada, ilkokul seviyesinde iki farkli 6gretim yontemini harman-
layarak yabanci dil 6gretimi uygulayan bir okulda 6gretim programi incelenmis
ve paydaslarin goriisleri dogrultusunda gesitli 6neriler sunulmustur. Okul, proje
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tabanl 6grenme yaklagimini benimsemekte ve Ingilizce 6gretiminde Igerik ve
Dil Entegreli Dil Ogretimi (CLIL) ve Proje Tabanli Ogrenme (PTO) yéntemle-
rini birlestirmektedir. Ancak program yeni uygulanmaya baslandigindan heniiz
siireci ve sonuglar1 incelenememistir. Arastirma, bu yaklagimlarin Ingilizce 63-
retimine nasil entegre edilebilecegine dair bilgi sunmay1 amaglamaktadir.

Arastirmaya Konu Olan Ilkokul

[zmir ilinde yer alan aragtirma okulu, yasam boyu grenme becerileri-
ni gelistirmeyi hedefleyen bir kooperatif okuldur. Anaokulu ve ilkokul kade-
melerini kapsayan okul, demokratik okul kiiltiirii, doga ve ¢evreyle i¢ ice bir
egitim anlayisini benimsemekte ve alternatif egitim unsurlarina 6nem ver-
mektedir. Ingilizce 6gretiminde, 6nceden deneyimli bir 6gretmen tarafindan
resmi program ¢ercevesinde gelistirilen 6zgiin bir program uygulanmaktadir.
Bu program, hazir materyaller yerine 6gretmen tarafindan hazirlanan otantik
materyalleri kullanarak, 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemektedir. Re-
ggio Emilia, proje tabanli 6grenme, orman okullar1 ve demokratik okullardan
esinlenerek etkili 6grenme ortamlar: olusturmayi hedeflemektedir. Bu aragtir-
mada Ingilizce 6gretiminde gesitli yaklagimlar1 birlestirerek ortaya koyduklari
program tasarisinin isleyisi incelenerek, dil 6gretimindeki olasi etkileri tizerin-
de durulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Ilkokul seviyesindeki yenilik¢i yabanci dil uygulamalarinin incelenmesi
ve degerlendirilmesi, geri bildirimler dogrultusunda uyarlamalar yapilmasin
saglayacagindan bu gibi uygulamalarin kendi dogas: i¢inde incelenmesi ve su-
nulmasi énemli goriilmektedir (Arslan, 2012). Proje Tabanli Ogrenme (PTO)
ve Icerik ve Dil Entegreli Ogretim (CLIL) yontemlerinin birlikte kullanildig:
okul programlarina dair gorisler sinirhdir. Bu ¢alisma, Tiirkiyedeki yabanci
dil programlarina yonelik oneriler sunmay1 ve CLIL ile PTO uygulamalarinin
islevselligine dair bulgular saglamay: ama¢lamaktadir. Bu dogrultuda aragtir-
manin problem ciimlesi “PTO ve CLIL uygulamalarina dayal dérdiincii sinif
Ingilizce 6gretim programina iliskin 6grenci, 6gretmen, yonetici ve veli go-
risleri ile deneyimleri nasildir?” seklinde yapilandirilmigtir. Problem ciimlesi
dogrultusunda ¢aligmanin alt problemleri ise asagida sunulmaktadir.

PTO ve CLIL uygulamalarina dayali dérdiincii sinif Ingilizce 6gretim
programinin;

shedeflerine,
eicerigine,
«Ogrenme-oOgretme siireclerine,

«0l¢me ve degerlendirme siireglerine iligkin paydas goriisleri ve deneyim-
leri nasildir?
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Yontem

Calismada, nitel aragtirma tiirlerinden olan durum ¢aligmasi uygulanmis-
tir. Durum ¢aligmalar1 bir durumun ele alinarak, durum tizerinde derinleme-
sine sistematik ¢alismalarin gergeklestirildigi ve var olan ¢ergevenin ayrintila-
riyla sunuldugu ¢aligmalardir (Subasi ve Okumus, 2017). Durum ¢aligmasi ile
aragtirilan bu problem durumunun her detayinin derinlemesine ele alinarak
ortaya konulmasi, var olan durumlarin ayrintil bir sekilde betimlenmesi aras-
tirmay1 zenginlestirmektedir (Hitchock ve Hughes, 1995; Akt. Aytagli, 2012).
Aragtirmada Yin (1984; Akt. Subasi ve Okumus, 2017) tarafindan betimlenen
biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Bunun nedeni var olan problem du-
rumunun tek ve 6zel bir birimde gerceklesmesidir. Tek bir analiz birimi igeren
bir ¢alisma oldugu ve daha 6nce var olan durum {izerine herhangi bir ¢alisma
olmadig1 durumlarda biitiinciil tek durum deseni kullanilmasi, uygulanmak-
ta olan programin detaylarinin agikliga kavusturulmasinda ve saptanmasin-
da yardima olacaktir (Yildirim ve $imsek, 2016). Durum g¢aligmasi ile uy-
gulanmakta olan Ingilizce 6gretim programinin bu okulda uygulanisina dair
sliregleri 6grenme ortaminda incelenmistir. Daha sonra sistematik olarak elde
edilen bulgular ile ulasilan sonuglar agik ve net bir sekilde ortaya koyulmaya
calisilmistir.

Calisma Grubu

2021-2022 egitim-6gretim doneminde arastirmaya dahil edilen ilkokul-
da, 4. sinif 6grencileri, onlarin velileri, okul yoneticileri ve 6gretmenler, galis-
manin katilimei grubunu olusturmustur. Katilimci se¢iminde goniilliiliik esas
alinmig; programa maruz kalan 4. sinif 6grenci, veli, 6gretmen ve yoneticile-
rinden goniillii olanlar aragtirmaya dahil olmustur.

Veri Toplama Araglar

Bu nitel arastirmada, uygulamalar1 gozlemlemek i¢in gozlem formlar: ve
paydaslardan (6grenciler, veliler, 6gretmenler, yoneticiler) veri toplamak i¢in
goriismeler kullanilmistir. Bunun yaninda okuldan elde edilen ders planlari ve
okul web sayfasi da durumu agiklamak i¢in dokiiman analizi ile incelenmis-
tir. Yari-yapilandirilmig goriisme formlari, arastirmaciya esneklik ve pratiklik
sagladig1 icin tercih edilmistir (Carter ve Henderson, 2005). Odak grup gortis-
meleri, beklenmedik bulgularin ortaya ¢ikmasini ve aragtirmaya deger katma-
sin1 saglayabilir (Carter ve Henderson, 2005). Gozlemler, 6gretmenin onayi ile
haftada bir giin olmak {izere sekiz hafta boyunca gerceklestirilmistir. Aragtir-
macl, tarafsiz bir sekilde sinif ici olaylar1 gozlemistir (Baltaci, 2019). Gozlem
formlar1 yari-yapilandirilmis olarak hazirlanmis ve ti¢ farkli alan uzmaninin
gorisleri alinarak diizenlenmigstir. Dokiiman analizi, verilerin sistematik hale
gelmesine yardimci olmustur (Baltaci, 2019).
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Sekiz hafta siiren ziyaretlerde dérdiincii sinif Ingilizce dersleri gozlemlen-
mis, sinif ici ve dig1 etkinlikler incelenmistir. Ogretmen ve 6grencilerle yapilan
goriismeler ve veli goriisleri veri toplama siirecine dahil edilmistir. Gorligsme-
lerin yaziya ve rapora gecirilmesinde 6gretmen E, yonetici Y, dgrenciler O, ve-
liler V ile kodlanmus, kimlikleri gizli tutulmustur. Analiz yontemi olarak be-
timsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz, verileri yorumlayarak 6zetlemeyi
saglar ve cesitli veri toplama araglariyla elde edilen verileri belirli bir ¢erceveye
gore aciklar (Ozdemir, 2010; Yildirim ve Simsek, 2016). Gériismelerden ses
kayitlar: elde edilmis, veriler desifre edilip kodlamalar ve temalar olusturu-
larak tablolar haline getirilmistir. Her tema altinda elde edilen veriler analiz
edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda, goriismelerin diger nitel veri toplama yontemleri ile
birlikte uygulanmasi arastirmanin giivenirliligini arttirir (Baltaci, 2019). Bu
arastirmada veri toplama sirasinda goriisme, gozlem ve dokiiman analizleri
yontemlerine basvurularak gesitlilik saglanmistir. Bulgular kisminda, katilim-
cilarin goriismeler sirasinda ifade ettikleri goriisler dogrudan okuyucuya su-
nulmugtur. Nitel arastirmalarda kullanilan betimsel icerik analizi yonteminde
dogrudan sunulan veriler ¢alismanin inandiriciligini yani gegerliligini arttir-
maktadir (Ultay vd., 2021).

Arastirmacinin Rolii

Nitel aragtirmalarda arastirmacinin, nicel arastirmalardan daha aktif olmasi
gerekmektedir. Findikli ve Saygin (2023), nitel aragtirmacilarin olay ve olgulara
stireg icerisinde dahil olmalar1 gerektigini ve bu sayede etkili bir bakis agisi ge-
listirerek yorumlarin derinlestirilebilecegini vurgulamislardir. Aragtirmaci, nitel
veri toplama yontemlerini genisleterek cesitli bulgulara ulagsmay1 hedeflemis ve
problem durumunu igeren ortamda bu verilere erismeye ¢calismustir. Sekiz hafta
boyunca ders gozlemleri yapmus, ders dis1 etkinliklere katilmis, okul atmosferini
anlamaya calismus, velilerle goriismiis, ders ici materyalleri ve aktivite kagitlarini
incelemis, okul panolarini gézden gecirmis ve diger paydaslarla (6gretmen, 6gren-
ci, yonetici) goriismeler gerceklestirmistir. Arastirmaci, siire¢ boyunca aktif olarak
gozlemler yapmus, gortismeler gerceklestirmis ve dokiimanlar: incelemis ancak
stirece miidahalede bulunmadan pasif bir katilim saglamistir. Verilerin analizi kis-
minda da 6znel yorumlara yer vermemistir.

Bulgular

Bulgular programin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve dlgme ve
degerlendirme Ogelerine iliskin olusturulan arastirma sorularina gore sunul-
mustur. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular biitiinciil bigimde Tab-
lo 1'de verilmis, ardindan tema ve kodlar alintilara yer verilerek agiklanmugtir.
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Tablo 1. Elde Edilen Tema, Alt Tema ve Kodlar Listesi

Temalar Alt Temalar Kodlar

Hedef Yabanci dile maruz kalabilme
Konu gesitliligi
Diisiik kaygi
Yararl bilgi
Akicilik
Projeye bagli ¢alisabilme
Icerik bilgisi edinebilme
Dil becerilerini gelistirebilme

fcerik Projeye uygun igerik 6gretimi
Ogrenci ilgi ve isteklerini dikkate alma
Donemsel alt temalarin dahil edilmesi
CLIL ve PTO ortaklig:

Ogrenme- Konularin sunulmas: Eglenerek 6grenme
ogretme siirecleri CLILden PTO’ye yonelim

Icerik gretimi
Kesfedici 6grenme
Ogrenci merkezli 6gretim
Kisisellestirilmis 6gretim
Kazanim merkezli 6gretim

Kullanilan materyal, yontem ve teknikler ~ Rol alma etkinlikleri
Gorsel kullanimi
Hikaye anlatim1
Ozel materyal tasarimi
Otantik materyal tasarimi
Kuliip ve atélyeler
Oyun temelli 6gretim
Dinleme etkinlikleri
Metin cevirisi
Kesif yoluyla 6gretim
Kiltiirel etkilesim
Coklu Ingilizce becerisi
Cikt1 odakl: tasarim

Olgme ve Portfolyo degerlendirme
Degerlendirme  Gozlem raporu tutma

Oz degerlendirme

Sinavsiz okul sistemi

Coktan se¢meli sinav

MEB kazanimlarini dikkate alma

Dil becerilerini degerlendirmeye dahil
etme

Ogrenci 6zelinde degerlendirme
Proje konusuna bagli degerlendirme
gelistirme
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Hedef

Arastirma konusu olan okul, Ingilizce 6gretiminde hem CLIL hem de
PTO uygulamalarini iceren bir egitim hedeflemektedir. Bu yolda, 6gretmenle-
rinden, bu iki farkli uygulamay1 da sinif diizeyine uyarlayarak, Ingilizce 6gre-
timine dahil etmeleri istenmistir. Hedeflenen 6gretim, proje konularina bagl
kalarak ya da ders 6zelinde bir proje konusu olusturularak, ingilizce olarak
islenen bir CLIL dersi tasarlanmasidir. Ogrencilerin, proje tabanli bir 6gretim
modelinde hem igerik hem de dil 6grenimini destekleyen bu yaklagim sayesin-
de dil edinimlerinde siireklilik saglanmas1 amaglanmaktadir.

Hedef temasina iligskin gortismeler, gozlemler ve dokiiman analizlerinden
elde edilen alt temalar Tablo 2'de listelenmistir.

Tablo 2. Hedef Temasina [liskin Alt Temalar

Tema Alt temalar

Hedef Yabanci dile maruz kalabilme
Konu c¢esitliligi
Diisiik kayg1
Yararl bilgi
Akicilik
Projeye bagli galisabilme
Igerik bilgisi edinebilme
Dil becerilerini gelistirebilme

Tablo 2'de ‘Hedef” temasina ait alt temalar goriisme, gozlem ve dokiiman
analizi bulgularina gore ele alinarak asagida 6zetlenmektedir. Yabanci dile ma-
ruz kalabilme alt temas1 uygulanan programda 6grencilerin dile miimkiin ol-
dugunca sikga, farkli ortamlarda ve baglamlarda maruz kalmasinin 6nemsen-
mesi ile ilgilidir. Yabanci dile maruz kalabilmeye iligskin olarak goriismelerden
elde edilen alintilar asagida sunulmaktadir:

Y: “..bu dil maruziyeti gok 6nemseniyor, siirekli konusuldugu zaman ha-
kikaten ¢ocuklarda farkinda olmadan dile karg1 bir farkli tutum olusmus olu-
yor. Siirekli maruz birakma iste okulun her yerinde, atdlyelerde...”

V1: “Boyle maruz birakma ortaminda, sanki beyninde birikiyor birikiyor
ve sonra birden patliyor gibi geliyor bana...”

CLIL ve PTO'niin birlikte uygulandigi 6gretim ortaminda 6grenenlerin
konu cesitliligi sans1 bulabildigi yapilan analizlerden anlagilmaktadir. Ornegin
ogretmenlerden E'nin “CLIL bana bu okulda, ne 6gretmek istiyorsam onu 6g-
retmeye kap1 act1... nezaket bir konuydu, diinya kiiltiirleri tarihi bir konuydu,
hayvan haklar1 bir konuydu...” ifadesi bu durumu ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin yabanci dil 6grenirken CLIL ve PTO uygulamalari ile kay-
g1 hissetmeden 6grenme yolculugunda yer almasi diisiik kayg alt temasiyla
iliskilidir. Bu uygulamalar ile 6grencinin isine yarabilecek bilgilerin okul ta-
rafindan sunulmaya calisilmasi, 6grenenlerin ders hedefleri disinda da yararl
bilgi edinebilmesine olanak saglamaktadir. Ogretmen ile gerceklestirilen go-
rigmedeki “Burada ¢ocuklar daha kaygisiz ¢iinkii hem proje tabanli 6grenme
hem de CLIL ile ilgili. CLILde baska bir sey égrenirken Ingilizceyi bir sekilde
sessizce yerlestiriyoruz PTOde ise kendi belirledikleri bir seyle ilgili oldugu
icin Ingilizce gibi degil, baska bir seyi hedeflerken Ingilizce bir sekilde yolda
ogrenilen bir hedef. (E)” ifade bu durumu agiklamaktadir.

Ogrenenlerin yabanci dilde diisinmeden hizlica kendilerini ifade etme
isteginin vurgulandigy, Ingilizce dersinde akic1 konusabilme noktasinin 6nem-
sendigi anlagilmigtir. Bulgular 1s1¢1nda, Ingilizce 6gretiminde kuralciliktan ok
akiciligin hedeflendigi saptanmigtir. Ornegin O6’nin “Ben akici konugmak is-
tiyorum”” ve V3’iin “...benim i¢in grammer konularindan ¢ok, Ingilizce'yi aki-
c1 sekilde konusmasi daha 6nemli.” ifadeleri bu alt tema ile iliskilenmektedir.

Ders gozlemleri sirasinda projeye bagli ¢alisabilme koduna iligkin olarak
ogretmenin sinifin Ingilizce projesi olan “Ekoloji” baghigina yonelik cesitli ko-
nularin 6gretimini CLIL ile programda projeyi baz alarak, 6grenenlerin pro-
jeye bagl ¢alisabilecegi ortamlarin hedeflendigi gozlenmistir. Bunlara, “Hava
kirliligi” ve “Erozyon” konularinin iglendigi haftalar 6rnek verilebilir. Ogret-
menin “CLIL bana tiim bu konular1 islemede PTO uygulamalarina bagl ola-
rak yapma sans1 veriyor. (E)” ifadesi bu durumu somutlagtirmaktadur.

Ogretmenin, ders planinda dil becerilerini gelistirebilme ve icerik bilgi-
si edinebilme hedeflerini birlestirerek dgrenenlere CLIL ile islenen Ingilizce
dersi sunmaya calistig1 analizler sonucunda elde edilmistir. Bu kodlara ders
gozlemleri sirasinda sik¢a rastlanmigtir. Ornegin gozlemin besinci haftasin-
da islenen agaglarin mevsimlere gore degisiminin ele alindig1 hafta, 6gretmen
hem Ingilizce dinleme, yazma ve kelime 6gretimini hedeflemis oldugu hem de
agaclarin mevsimsel degisimlerinin yani sira agaglar ve erozyon arasinda bag-
lant1 kurma noktasinda bilgilendirme hedefledigi goriilmiistiir. Incelenen rub-
riklerde de 6gretmenin yalnizca Ingilizce becerilerine degil, diger becerilere de
yer verdigi saptanmuistir. Ayrica, ders planlari ele alindiginda 6gretmenin pro-
jeye bagli icerik bilgisi 6gretimini hedefledigi gortilmistiir. Hem gozlemlerden
hem de dokiiman analizlerinden elde edilen bulgularda ortak olarak, hedefler
belirlenirken projeye bagli kalinarak, dil becerilerinin ediniminin hedeflendigi
bulgusuna ulagilmistir.

Icerik
Aragtirmanin gerceklestigi ilkokulda Ingilizce dersi igerigi, bir ders kita-

bindaki konular1 degil, gretmen tarafindan belirlenen PTO ve CLIL uygula-
malarini iceren bir program icerigidir. Bu ilkokulda Ingilizce 6gretim programi
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icerigi, dordiincii sinif 6grencilerinin yaz okulu esnasinda, kiiresel 1stnmayla
ilgili farkindaliklarinin olugmasi ve 6gretmenlerine sormaya basladiklari soru-
lar ile tartisilarak sekillendirilmistir. Donemin projesi ise okulun ilk haftasinda
sinifta “Ekoloji” olarak kararlagtirilmistir. Sinifin Ingilizce 6gretmeni bu tema
etrafinda icerigi belirlerken, sinif 6gretmeni ve diger 6gretmenlerin yalnizca
belirli haftalarda dahil olduklari ancak bu temay1 hedef olarak ders igeriklerin-
de kullanmadiklar1 bilgisine ulagilmistir. I¢erik temasina ait alt temalar Tablo
3 tizerinde gosterilmistir.

Tablo 3. Icerik Temasina Iliskin Bulgular

Tema Alt Temalar

Igerik Projeye uygun icerik 6gretimi
Ogrenci ilgi ve isteklerini dikkate alma

Donemsel alt temalarin dahil edilmesi
CLIL ve PTO ortakligt

Yapilan goriismeler sirasinda veliler, 6grenciler ve égretmen Ingilizce
dersi igeriginin projeye uygunlugundan bahsetmislerdir. Arastirmaya konu
olan ilkokulda PTO ve CLIL uygulamalarinin birlikte yiiriitiilmeye ¢alisila-
rak, icerikte projeye uygun tasarlanmis igerik bilgisinin dahil edilmesine ¢aba
gosterildigi anlasilmistir. Katilimcilardan V2’nin “. . karbon ayak izinden bah-
setmisti ve iklim krizi konulu bir poster ¢aligmasi yapmuislardi” ifadesi; E'nin
“...bir kazanim ve bir kelime listem var, konu ve temalar bana neyi ne kadar
yapmaya imkan veriyor gozeterek, icerisine o yilki projeye gore entegre edi-
yorum.” ve O2’nin “... 6gretmenimiz bize hem dogayla ilgili bilgiler verirken
hem de Ingilizce de 6gretiyor. Suanda daha ¢ok erozyon, hava, toprak, su kirli-
ligi konusuyoruz. Biraz da yilbas1 hakkinda” ifadeleri igerigin dilin icinde nasil
yer edindigine isaret etmektedir.

Programda siniflar her yil ¢ogunlukla farkli proje konusu iizerine ¢alis-
makta ve bu projeye yonelik igerikler 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin ilgi
ve istekleri dogrultusunda belirlenmektedir. Dolayisiyla 6grenci ilgi ve istek-
lerini dikkate alma alt temasi, Ingilizce programinin igeriginin diizenlenirken,
6grenenlerin ilgi ve isteklerini dikkate alindigini1 gostermektedir. Planlanir-
ken igerige dahil edilmeyen bazi temalarin, 6grencilerin ilgisine veya kiiltiirel
etkinliklere gore sonradan dahil edildigi saptanmistir ve bu durum okulun
icerige donemsel alt temalarin dahil edilmesi noktasinda ¢aligmalar yaptigini
gostermektedir. Ogretmenin “Cocuk ilgisine ve éniimiizdeki farkindalik giin-
lerine bagli olarak temalar da dahil ediyorum. Ara ara projeye ara veriyorum
ve bir tema belirliyoruz. Diyelim ki, ¢cocuklarin bu dénemdki ilgileri diinya ku-
past iizerine, bir haftalik diinya kupasi alt temas1 dahil ediyorum.” ifadesi bu
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durumu somutlagtirmaktadir.

Dokiiman analizleri esnasinda, bir dnceki yila ait “Uzay” projesinin Ingi-
lizce ders planlar1 incelenmigtir. CLIL ve PTO uygulamalarinin birlikte yiirii-
tillmesine bagl kalinarak hazirlanan program igerigi 6rnegi 6gretmen tarafin-
dan arastirmaci ile paylagilmistir. Buna gore; Astronomi ve Astroloji farki, Ay’a
nasil ¢ikilir?, Nasil astronot olunur?, Astronotlarin giinliik rutinleri, Uzayda
yiyecekler bagliklarinin ¢alisildig1 ders planlarindan anlagilmistir. Bu konula-
rin hepsi program hazirlanirken dahil edilmemistir ve gerekli goriildiigiinde
yeni konular eklenmistir. Bu durum ayni zamanda dénemsel alt temalarin da-
hil edilmesi koduna 6rnek olarak da sunulmustur. Icerik planlamasi sadece
onceden gergeklestirilmemekte, gerekli goriildiigiinde bir-iki hafta 6ncesinden
de 6grencilerin o hafta ortaya ¢ikan ilgisine gore sekil alarak diizenlenebil-
mektedir. Konular ve igerik haftalik olarak degisiklik gosterse bile, her dersin
Ingilizce iceriginin PTO uygulamalarina ydnelik diizenlendigi goriilmektedir.
Bu durum gézlem haftalari boyunca Ingilizce dersinde CLIL ve PTO ortaklig
gorildugiini gostermektedir.

Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Ingilizce 6gretim programinin 6grenme-6gretme siiregleri bulgulari; ko-
nularin sunulmasi ve kullanilan materyaller, yontem ve teknikler alt temalar1
altinda sunulmustur.

-Konularin Sunulmasi: Okulda PTO yaklasgiminda, gergek hayattan bir
durum égretmen rehberliginde sinifa taginiyor. CLIL ve PTO uygulamalari-
n1 iceren programda, Ingilizce 6gretmeni dersleri yiiriitiirken, bazi haftalarda
sinif 6gretmeni ile ortak konular isliyor. Konularin sunulmasr ile ilgili kodlar
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Konularin Sunulmasina Iliskin Bulgular

Alt Tema Kodlar

Eglenerek 6grenme

CLILden PTO'ye yénelim
Konularin Sunulmast  feerik 6gretimi

Kesfedici 6grenme

Ogrenci merkezli 6gretim

Kisisellestirilmis 6gretim

Kazanim merkezli 6gretim

Verilerin analizinde, 6grenenlerin 6grenme-ogretme siireglerine kati-
lirken eglendigi ve ayni zamanda da Ingilizce dersinde yeni bilgiler/icerikler
6grendigine dair bulgular yer almasindan dolayi, bu bulgular eglenerek 6g-
renme ile iligkilendirilmistir. Ornegin O5 “...cadilar bayraminda ¢ok giizel bir
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sey yapmistik, video izletmisti onu ¢ok sevmistim. Ozel giinlerde yaptigimiz
seyleri ¢ok seviyorum.” ifadesi ile bu durumu somutlagtirmaktadir.

Derslerde, 6gretmen konuya giris yaparken dersin bir Ingilizce dersi ol-
dugunu belirten gekilde girigler yapmamaya 6zen gostermektedir. Ogretme-
nin siirekli Ingilizce konuguyor olmasi, 6grencilere bu dersin Tiirkge olarak
yuriitillen derslerden farkli oldugunu dolayli olarak diistinmeye itmektedir,
ogretmenin dogrudan bir ifadesi yer almamaktadir. Bu durum Ingilizce konu
sunumundan ¢ok igerik 6gretimi noktasinin dikkate alindigini gostermek-
tedir. Sunum asamasinda sik¢a kullanilan kesfedici 6grenme yontemi, gele-
neksel 6gretim yontemlerinin yerine ge¢mistir. Ornegin, erozyon konusunun
islendigi haftada, 6gretmen bir diizenek kurarak erozyonu dogrudan vermek
yerine, deney araciligryla 6grencilerin kesfetmesini saglamistir. Bu gézlemler,
ogrencilerin aktif katilimiyla kesfedici 6grenme ve 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin kullanildigini gostermistir.

Kigisellestirilmis 6gretim kodu, ilkokulda Ingilizce 6gretiminin 6gren-
cilerin yagantilarina gore kisisellestirilmesiyle tanimlanmigtir. CLIL ve PTO
uygulamalari ile MEB kazanimlarina uygunluk dikkate alinarak yapilan ana-
lizlerde, bu durum kazanimlarin temel olarak kullanildigini gostermistir. Ders
planlarinin dokiiman analizi ile ortaya ¢ikan MEB kazanimlarina uyarlanmis
Ingilizce ders konular1 ve izlenen agamalar Tablo 5’te sunmugtur:

Tablo 5. Ogretim Programindaki Hedefler Okul Projesine Uygulanirken Izlenen

Basamaklar
Hedefleri CLIL ve PTO igin uyarlama Siniftaki etkinlik ve uyarlama
Ana kazanim i¢in konuya giris Ulagim ve yonler konusuna “Nerede

oturuyoruz?” konusu ile giris yapmak

Konuyu kisisellestirme [zmirde ev partisi diizenleme ve smif
arkadaslarini davet etme

Konuyu CLIL e dogru yonlendirme [zmir haritast iizerinden parti i¢in arkadaslarina
ev tarif etme

Not: Arkadaslarinin arabasi yok, toplu tagima
kullanmak zorundalar

Konuyu PTO hedefine baglama Ay’a nas1l seyahat edilebilir? Roket tasit1 ile uzay
projesini birlestirme

Tablo 5'te yer alan etkinlikler incelendiginde, dokiiman analizlerinde
CLILden PTO’ye yonelim, kigisellestirilmis 6gretim ve kazanim merkezli 6gre-
tim kodlarina drnekler goriilebilmektedir. Ogretmen ulagim konusunu 6gren-
cilerin kendi kisisel hayatlarina entegre edebilecekleri sekilde sekillendirmis
ve her 6grencinin kendi ev partisini diizenlemesini istemistir. Ayn1 zamanda,
o donemki MEB kazanimlar: dikkate alinarak igerikler projeye uygun olarak
ilerletilmeye ¢alisiimistir.
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-Ingilizce Dersinde Kullanilan Materyaller, Yontem ve Teknikler: Ogren-
me-6gretme siireglerinin 6nemli pargasi olarak goriilen materyal, yontem ve
teknik kullanimi1 noktalarina dair elde edilen kodlar Tablo 6da sunulmustur.

Tablo 6. Kullanilan Materyaller, Yontem ve Tekniklere Iliskin Bulgular

Alt Tema Kodlar

Rol alma etkinlikleri
Gorsel kullanimi

Hikaye anlatimi

Ozel materyal tasarimi
Otantik materyal tasarimi

) Kuliip ve atolyeler
Ingilizce Dersinde Kullanilan

Materyaller, Yontem ve Teknikler Oyun temelli 6gretim

Dinleme etkinlikleri
Metin gevirisi

Kesif yoluyla 6gretim
Kiltirel etkilesim
Coklu Ingilizce becerisi

Cikt1 odakl: tasarim

Ingilizce dgretiminde 6grenenlere sinif iginde rol alabilecekleri etkinlik-
lere yer verilmesi rol alma etkinlikleri koduna ulastirmistir. Bu koda iliskin
O2nin “...ondan 6nce de bir tilki, bir zencefilli kurabiye adam, bir de yasl ni-
neyle kendimiz rol yaparak yapmistik.” Ve O3’tin “Béyle kendi hikayelerimizi
yarattik, kimisi elf oldu kimisi geyik gibi...” ifadeleri 6grenenlerin betimleme-
lerine 6rnek verilebilir.

Etkinliklerde, CLIL ve PTO uygulamalarini kapsayan uygun gorsellerin
segilmesinin dikkate alinarak ilerlendigi ve bu tarz goérsellerin gelistirilerek
hem etkinlik kagitlar1 izerinde hem de sinif igerisinde kullanildig: goriilmiis-
tiir. Gorsel kullanimi koduna bu durumla baglantili olarak yer verilmistir. Bu
koda dair 6gretmenin “Gegen yil uzay miizesine gitmistik ¢ocuklarla orada
toplayabildigim kadar goérsel topladim ve sonrasinda bunlar: kullanarak pro-
jeye uygun materyal gelistirdim. (E)” ifadesi gorsellerin nasil olusturuldugunu
aciklamaktadir.

Ogretim tekniklerinden biri olan hikaye anlatimi, yabanci dil 6gretiminde
sik¢a kullanilan tekniklerden biridir. Aragtirmanin gergeklestirildigi ilkokul-
da, Ingilizce 6gretimi siireclerinde hikaye anlatim1 kodu ortaya ¢ikmistir. CLIL
ve PTO uygulamalari i¢inde hikaye anlatimina yer verilmesi, bazen &zel hika-
yelerin de tasarlanmasini gerektirmektedir. Bununla baglantili olarak, 6gretim
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stireglerini gerceklestirebilmek adina, 6zel materyal tasarimi gelistirilmesi i¢in
ugraslarin oldugu analizler sonucunda goriilmiistiir. Buna iliskin olarak E'nin
“Projeye bagli materyal gelistirmek icin native bir arkadasima astronot gibi
konusmasini isteyerek bir listening metni yazarak hikaye seklinde ona okut-
turdum.” ve “..materyallerin hepsini kendimiz iiretiyoruz, dizayn ediyoruz ve
projeye bagli oluyor” ifadeleri 6gretmenin bu siireci nasil hazirladigini goster-
mektedir. Ogrencilerin ise “en son kesip yapistirarak kendi kuklalarimizi yap-
mistik. (02)”, “genelde dgretmenimiz kendisi sinifa farkli materyaller getiri-
yor. (04)” ve “...son zamanlarda da boyle dogadan topladigimiz malzemelerle
dogal bir yilbasi agaci olugturuyoruz. (01)” ifadeleri 6grenenlerin siireci nasil
gordiigiine ornek olarak gosterilebilir.

Gozlemlerin ikinci haftasinda, 6gretmen erozyon konusunu hikayelesti-
rerek islemis ve projeyi hem sinif konusuna hem de Ingilizce becerilere dahil
etmistir. Ogrenciler, 6gretmenin getirdigi toprak, tas ve agag kabuklariyla ya-
pilan maketlerin etrafinda toplanmustir (Sekil 1), ardindan 6gretmen, Ingilizce
olarak erozyonu anlatmustir. Analizde, otantik materyal kullanimi, hikaye an-
latimi, 6zel materyal tasarimi ve kesif yoluyla 6gretim kodlar1 goriilmektedir.
Ayrica, 6gretmenin yedinci haftada “Yeni Yil’ konusunu isledigi derste kullan-
dig1 Bingo kagitlari, 6zel olarak hazirlanmis bir materyal 6rnegidir (Sekil 2).

Sekil 1.Erozyon konusu sunumunda kullanilan diizenek
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Gozlemlerin hem iigiincii haftasinda islenen “Joy Kusu ve o6zellikleri”
dersinde hem de “Arilar” konusunun islendigi gézlemin sekizinci haftasinda,
6gretmen sinifa gercek kus tityleri ve kurutulmus 6lii ar1 modelleri getirmistir
(Sekil 3). Buradan, yine otantik materyal kullanimi koduna ulagilmigtir.

Sekil 3. Kurutulmus 6lii ari modelleri

Ogrenme-6gretme siireglerinin kuliip ve atélyeler ile okul yonetimi ta-
rafindan planlanarak desteklenmesi, yabanci dil égretiminde CLIL ve PTO
uygulamasini sinif disina tasima ¢aligmalari seklinde ifade edilebilir. Kuliip ve
atolyeler koduna iligkin yoneticinin “..okulun her yerinde maruz birakma var
atolyelerde, kuliiplerde. Mesela Ingilizce kuliibii yapan gretmenimiz var hep
Ingilizce konuguyor dolayisiyla bu noktada okulda ciddi bir ¢aligma var. (Y)”

ifadesi bu durumu aciklamaktadir.
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Ovyun temelli etkinlikler koduna dersler sirasinda ¢esitli oyunlarin dahil
edildigini gosteren gozlem bulgular: sayesinde ulagilmistir. Bununla birlik-
te goriismelerde de kargilagilan bu koda iliskin 6grencilerden O5’in “...gimdi
sOyle mesela Bingo oynuyorduk biz bazen derste 6yle mesela sayilari daha iyi
daha ¢ok aklimizda tutabiliyoruz...” ifadesi oyun ile 6grenme tizerine bir agik-
lama olarak goriilebilir. Dinleme etkinliklerinin yabanci dil 6gretiminde gesitli
yollarla gerceklestirilmesinden dolayi (sarki, miizik, ses vb.), ayrica dinleme et-
kinlikleri kodu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerden O2’nin “...¢iinkii bazen oyunla
bazen de izleyerek bazen de dinleyerek 6greniyoruz ve gercekten de yardimi
oluyor ¢iinkii videolarda mesela gorsellerini gosteriyorlar” ve O5’in “.. bir
tane ders var bir tane sarki agiyor orada kelimeler var mesela orda hangisi ol-
dugunu isaretliyorsun mesela o da ise yariyor” ifadeleri dinleme etkinliklerine
vurgu yapmaktadir. Metin gevirisi (translation) yabanci dil 6gretiminde kulla-
nilan tekniklerden biri olmasi sebebiyle, kullanilan teknik tiirlerini belirleme
analizlerinden elde edilen bulgularin tanimlanmasi i¢in kullanilmistir. Ogren-
cilerden O2 “...mesela su aralar kargalarla ilgili Ingilizce bir metnin ¢evirme
calismasini yapiyoruz.” ifadesi ile bu teknige gonderme yapmaktadir. Oyun te-
melli etkinlikler, dinleme etkinlikleri ve metin cevirisi kodlarina iligkin olarak
ogrencilerden O6’nin “...daha ¢ok boyle sarkili etkinlikler yapiyoruz, dinleme
etkinlikleri, yazma da yapiyoruz daha ¢ok bu etkinlikler béyle oyun gibi oluyor
eglenceli oluyor” ifadesi bu kodlar1 bir arada 6zetler niteliktedir.

Ogretmenin ders igerigini ve konu baghgini 6grencilere dogrudan sun-
mak yerine dolayli anlatim ve kesif yoluyla 6gretmeye calistig1 ve 6grenci-
lerden cevap almay1 hedefledigi gozlemlenmistir. Bu yaklasim, kesit yoluyla
6gretim kodunu ortaya ¢ikarmistir. Dordiincii ve yedinci haftalarda, kiiltiirel
etkilesim teknigi kullanilarak 6kse otu ve Ingiltereden gelen mektup gibi ko-
nularla kiiltiirel aktarim saglanmustir. Ders igi aktiviteler ve materyaller, dort
temel Ingilizce becerisi (writing, speaking, listening, reading) ile tasarlanmug
ve bu ¢oklu beceri odakli yaklagimi desteklemistir. Ornegin, Joy kusu konu-
sundaki aktivite kagidi, okuma, dinleme, yazma ve konusma etkinliklerini
bir arada sunmustur. Kiiltiirel etkilesimi destekleyen materyaller, 6gretmenin
bingo kagitlar1 ve gercek mektup gibi 6rnekleri ile saglanmistir. Ders i¢cindeki
ve digindaki gorevler, Ingilizce “productive skills” aktiviteleriyle birlestirilerek
lirin ortaya ¢ikarma iglevi gormiistiir. Ozellikle dérdiincii haftadaki mektup
yazma gorevi ve yilbasi temasindaki Bingo oyunu ve tiyatro ¢alismasi, ¢ikti
odakli tasarim ve kiiltiirel etkilesim kodlarini 6rneklemektedir.

Olg¢me ve Degerlendirme

Dérdiincii sinif Ingilizce derslerinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
yontemleri ve bu yontemleri gelistirirken dikkat edilen unsurlar hakkinda elde
edilen bulgular Tablo 7 ile sunulmustur.
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Tablo 7. Olgme-Degerlendirme Temasina Iliskin Bulgular

Tema Alt Temalar

Ol¢me-degerlendirme Portfolyo degerlendirme
Gozlem raporu tutma
Oz degerlendirme
Sinavsiz okul sistemi
Coktan se¢meli sinav
MEB kazanimlarini dikkate alma
Dil becerilerini degerlendirmeye dahil etme
Ogrenci 6zelinde degerlendirme

Proje konusuna bagli degerlendirme gelistirme

Arastirmaya konu olan ilkokulda 6grenenlerin Ingilizce dersinde gergek-
lestirdikleri ¢aligmalarini, kullandiklar: aktivite kagitlarini, yaptiklar: aragtir-
malarini, ortaya ¢ikardiklari iirtinlerini vb. 6gretim siireci boyunca bir dosya
icerisinde tutmalar1 istenmistir. Bu dosyalarin sinif igerisinde yer alan, her an
ulagima elverisli goriilen kitaplikta tutmalar1 saglanmistir. Dolayisiyla, okulda
portfolyo degerlendirme yéntemi kullanilmaktadir. Ogretmenin “...hem port-
folyo tutuyorum, hem kendim ara ara assessment yapryorum. (E)” ve yonetici-
nin “portfolyo seklinde tabii su anda o hazirlik siireci devam ediyor donemlik
degil de y1l sonunda bir portfolyo ¢aligmas: seklinde planlaniyor. (Y)” ifadeleri
bu uygulamayi agiklamaktadir.

Ingilizce 6gretmeni, her 6grenci icin ayr1 gozlem raporlar: tutarak deger-
lendirme yapmaktadir; bu yontem gozlem raporu tutma koduyla belirlenmis-
tir. CLIL ve PTO uygulamalarinda 6grencilerin kendi 6grenmelerini olustur-
mas1 dikkate alindigindan, 6gretmen 6grencilere 6z degerlendirme firsati su-
narak farkindaliklarini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, 6gretme-
nin degerlendirme yontemlerinde proje becerilerini degil, icerik bilgisi ve dil
becerilerini 6ne ¢ikardigi anlagilmigtir. Ogretmen “...hem kendim ayr1 ¢ocuk
gozlem raporu tutuyorum. (E)” ve “..bu kelimelerin hangisini, ka¢ tanesini
hatirladin diye yazmalarini istiyorum ve bu bir puanlamaya dahil degil, sadece
farkindaliklar: artsin istiyorum. Cocuga kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
vermek istiyorum ve PTO buna ¢ok alan agan bir teknik. (E)” ifadeleri ile bu
uygulamalarini agiklamaktadir.

Okulda yoneticiler 6gretmenlerinden 6grenci basarilarina dair herhangi
bir not sunmalarini veya notlu bir sinav sistemi uygulamalarini talep etme-
mektedirler. Ogretmenler kendi 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini belir-
lemekte serbest birakilmakta ve 6grencilerin sinav kaygisi glitmeden 6grenme
etkinliklerinde yer almasi temele alinmaktadir. Yonetici sinavsiz bir sistem yii-
ritiildigiine ve degerlendirme galigmalarinin 6gretmenler tarafindan y6netil-
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digine dair olarak “..zaten degerlendirmede sinava yonelik ¢cok sey yapmadi-
gimiz i¢in her 6gretmenin kendi sinifina kendi tarzina gore bir degerlendirme
sistemi var. (Y)” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerden O2 “Ingilizce sinavla-
rimiz ¢ok olmuyor ilk defa bu sene karnelerimiz i¢in oldu” ve velilerden V4
“okulda bir sinav sistemi yok yani okulun politikas: geregi.” ifadesi ile sinavlara
iliskin uygulamayi a¢iklamaktadirlar.

Ogrencilere donem igerisinde okul kuruldugundan beri ilk defa tiim ders-
leri igeren (Ingilizce dahil) coktan se¢meli bir izleme testi uygulanmistir. Bu
testin 6grenmeyi izlemek iizere gerceklestigi ifade edilmektedir. Yoneticinin
“Bir ve ikinci siniflarda sinav yok ancak bu ay tiim dersleri igine alan bir test
uyguladik o da bir degerlendirme sayilabilir” ifadesi ile agikladig1 bu testin
6grenme eksiklerini saptamak iizere uygulandigi anlagilmaktadir. Gozlem haft-
talar1 boyunca herhangi bir 6lgme-degerlendirme uygulamas: gergeklesme-
diginden, 6gretmenin degerlendirme yontemi igin gegen donem uyguladig
dokiimanlar incelenmis ve Tablo 8 uygulanan yontemleri gostermek amaciyla
hazirlanmistir.

Tablo 8. Uzay Projesi Uygulanan Dénemdeki Degerlendirme Yontemleri

Degerlendirme Yontemi PTO ve CLIL igeren drnegi

Writing “Make your own Alien” writing etkinligi

Reading “Wanted Aliens” konulu okuma pargasi ve sorular:
Listening Uzaylilar ve iilkeleri hakkinda bir dinleme metni
Speaking Alien Zuzibi ile sohbet etme etkinligi

Ogretmen ogrencilere bir degerlendirme yapildigini sezdirmeden, 6dev
seklinde bir writing aktivitesi yaparak 6grencileri “Make your own Alien” ak-
tivitesi ile degerlendirmeye aldigini belirtmistir. Ders saati igerisinde ve gret-
men gozetiminde gergeklesen bu uygulama sirasinda 6gretmen; body parts,
family members, hobbies, daily routines, has/have, there is/there are, can/can’t
ve Simple Present Tense dlgmeyi hedefledigini aktarmugtir ¢iinkii bu Ingilizce
kazanimlar1i MEB kazanimlarinda yer almakta ve 6gretmen bu kazanimlari
donemin projesi olan “Uzay” temasina uyarlamak durumundadir. Ogretme-
nin MEB kazanimlarini dikkate alma unsurunu ele alarak degerlendirme yon-
temlerini sekillendirmesine dair “Sinav sorularint MEB kazanimlarimdan ve
kendi kazanimlarimizdan segiyorum ve genelde proje bazli yapmaya ¢alisiyo-
rum.(E)” ifadesi bu durumu agiklamaktadir. Bu hedef dogrultusunda 6gret-
men Tablo 9da yer alan sekilde 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri tasarlamigtir.
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Tablo 9. “Make your own Alien” Degerlendirme Uygulamas: Dokiiman Analizi Ornegi

Hedeflenen Olgiilen Kazanim

degerlendirme konusu

Body parts There is/There are kullanarak gizdikleri uzaylinin fiziksel
goriintiisiini betimleyebilme

Family members Uzaylinin aile agacini olusturabilme ve aile tiyelerini
tanimlayabilme

Hobbies Uzaylinin sevdigi ve sevmedigi hobilerini yazabilme

Daily routines Uzaylinin giinliik rutinini birkag ciimle ile yazabilme

Can/Cant Uzaylinin siiper giiglerini ve 6zelliklerini belirleyerek yazabilme

Simple Present Tense Yazma etkinliginde uygun dil bilgisini kullanabilme

Ogretmen ayrica uygun gordiigii, ancak projenin bitimi olmayan yari
donem sonunda 6grencilere bir ders saati igerisinde (40 dakika) reading ve
listening degerlendirmesi uyguladigini anlatmustir. Ik once teneffiiste sinav
yonergelerini agikladigini daha sonra da “Wanted Aliens” okuma pargasini
dagitarak devam ettigini belirtmistir. Okuma pargasinda 4 farkli uzayl resmi
ve bu uzaylilara ait tanimlar yer almaktadir. Ogrencilerden okuma yapmalari
ve uygun uzayl: ile eglestirmeleri istenmistir. Ayn1 zamanda, okuma pargalar:
ile ilgili gesitli kisa sorularin cevaplanmasi istenmistir. Okuma pargasi sonra-
sinda iki dakika 36 saniyelik kisa bir dinleme etkinligi gerceklestirilmistir. Bu
etkinlik sirasinda, ¢esitli kelimeleri bulmalar: ve uzaylilar ile gezegenlerini es-
lestirebilmeleri istenmistir. Speaking aktivitesi ise okulun “Orman” giinlerinde
ve Ingilizce ders saati icerisinde bos bir sinifta gerceklestirilmis olup, 6gretme-
nin yiiziine uzayli maskesi takarak, 6grencilerle hedefledigi kazanimlar1 dahil
ederek sordugu sorulardan olusan sohbeti icermektedir.

Ingilizce 6gretmeni meslektaslari ile yaptig1 bilgi paylasimlar1 ve kendi
arastirmalar1 sonucunda cesitli rubrikler olusturmus ve 6grencilerin dil bece-
rilerindeki ilerlemeleri kayit altinda tutmustur. Okulda belirli araliklarda ger-
ceklesen veli goriigmeleri sirasinda da bu bilgileri onlarla da paylastigini be-
lirtmistir. Ayrica, gelisimsel becerilere odaklanarak degerlendirme yontemle-
rini hazirlamasindan yola ¢ikilarak tiim dil becerilerini degerlendirmeye dahil
etme, 6grenci 6zelinde degerlendirme ve proje konusuna bagl degerlendirme
gelistirme kodlarina ulagilmistir.

Sonug ve Tartisma

Elde edilen bulgulara gére, dérdiincii siif Ingilizce 6gretiminde PTO ve
CLIL uygulamalarinin kuramsal yapiyla uyumlu sekilde uygulandigi goriil-
miistiir. Projeye uygun igerik 6gretiminin temele alindigi, programin hedef,
icerik, 6grenme-ogretme siiregleri ile degerlendirme 6gelerinde desteklendigi
tespit edilmistir. Okul yonetiminin CLIL ve PTO ile 6grencilere daha fazla dil
maruziyeti saglamay1 hedefledigi anlasilmistir. Tiirker (2007) gibi 6nceki aras-
tirmalar da, dil maruziyetinin konusma etkinliklerine katkida bulundugunu
ve PTO uygulamalarinin bu siirecte énemli rol oynadigini belirtmektedir.
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Bas (2011), yogun kayg: yasanmayan 6grenme ortamlarinin dil beceri-
lerini geligtirdigini savunmus, Uysal (2021) ise PTOniin 21. yiizy1l becerileri
tizerindeki etkisini sorgulamistir. Arastirmanin yiriitildigi okulda da, yo-
gun kayg1 yasanmayan 6grenme ortamlari saglanmaya calisildigi gozlenmistir.
Ayrica, PTO yaklagiminin uygun projelerle desteklendigi ve CLIL ile entegre
edildigi sonucuna varilmistir. Bayram vd. (2019) ve Van De Craen vd. (2007)
gibi arastirmacilar, CLIL yonteminin etkili 6gretim sagladigini ve 6grencilerin
motivasyonunu artirdigini ifade etmektedirler.

Programin icerigi, 6grenci ilgi ve istekleri dikkate alinarak ¢esitlendirilmis
ve hem PTO hem de CLIL yontemleri kullanilmigtir. Ogrencilerin katiliminin
arttirilmasi ve eglenerek 6grenmelerinin hedeflendigi, yonetimin miidahalede
bulunmadig goriilmiigtiir. Ogretmen, projeye uygun konular secerek igerikle-
ri Ingilizce olarak sunmus ve olumlu 6grenci yanitlari almistir. Hamli ve Ekici
(2023), CLIL ile tasarlanan derslerde 6grencilerin keyif alacag: etkinliklerin
dahil edilebildigi ve bu sayede 6grencilerin eglenerek 6grendigi sonucuna
ulagsmislardir.

Ingilizce dersinde kullanilan materyal, yontem ve tekniklerin &grenim
sirasinda kiiltiirel etkilesimi destekledigi gozlenmistir. Dzulkurnain (2024),
aragtirmasinda CLIL yaklagiminin Ingilizce dersinde uygulandiginda benzer
sekilde kiiltiirleararas: farkindaligr gelistirdigi ve destekledigi sonucuna ulas-
mistir. Aragtirmada, bu durumun CLIL ile PTO yaklagimlar1 birlestirildiginde
de Ingilizce 6gretiminde ortaya ¢ikabildigi goriilmiistiir.

CLIL ve PTO uygulamalarinin otantik materyal kullaniminin ingilizce
ogretiminde one ¢ikardig1 gozlenmistir. larande vd. (2015), CLIL uygulama-
larinda otantik materyal kullanimi ve kitaplara nadiren yer verildiginde, ya-
banci dil 6gretiminde yardimci oldugu sonucuna benzer sekilde ulasmislardir.
Meyer vd. (2018), yalnizca igerige odaklanilmasinin dil 6gretiminde yeterli
olmadigini saptamis ve proje bazli uygulamalarin dahil edilmesi gerektigini
vurgulamstir. Benzer olarak bu aragtirmada, CLIL ve PTO odakl dil 6greti-
minin, gesitli yontem ve tekniklerle 6grencilerin Ingilizce 6grenme siireclerine
olumlu katk: sagladig: tespit edilmistir. Ancak, dil gelisimlerinin kesin olarak
takip edilmesi gerektigi ve mevcut degerlendirme yontemlerinin giiglendiril-
mesi gerektigi sonucuna varilmistir. Arastirma okulunda yalnizca siireg deger-
lendirme yontemi uygulanmakta olup, bu durum 6lgme ve degerlendirmenin
gliclendirilmesi gerektigini gostermektedir. Kéroglu (2011), portfolyo deger-
lendirme ve PTO yaklagimi uygulanan Ingilizce dersinin, grencilerin isbir-
ligi icerisinde caligmalarini destekledigini ve derse karsi motive olmalarini
sagladigindan bahsetmistir. Ogrenci 6zelinde degerlendirme ve projeye bagh
portfolyo degerlendirmeden hareketle, Ingilizce dersinde isbirlik¢i 6grenme
yaklagimlarindan PTO ve CLIL uygulamalar: desteklenmelidir.
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Giinday (2021), igerik temelli 6gretim modellerinin dil 6gretiminde kul-
lanildiginda, hedef dilin giinlitk yasamda kullanimina yardimci oldugunu vur-
gulamistir. Aragtirma okulunda ise hedeflenen, CLIL ve PTO ile dgrencileri
yabanci dile olduk¢a maruz birakarak, hedef dilin gergek hayatta kullanila-
bilme olanaklarini arttirmak amaglanmaktadir. Oyun temelli ve dinleme et-
kinliklerinin kullanilmasi, 6grencilerin gercek hayatla iliski kurmasini sagla-
mustir. Hernandez Monroy (2024) ezbere dayali bilgiler sunmak yerine motor
becerileri harekete geciren oyunlara, CLIL ile birlikte yer verilmesinin ikinci
dil 6gretimini destekledigini vurgulamigtir.

Bu aragtirma yalnizca nitel verilerle yiiriitiilmistiir ancak hem nitel hem
de nicel verilerin yer aldig1 calismalar, PTO ve CLILin birlikte uygulanmasina
dair yeni bakis acilar1 saglayabilir. Gelecek ¢aligmalarda, farkli siniflar ve daha
uzun siireli incelemeler yapilabilir. Ayrica, ilkokul seviyesinde ve diger okul
seviyelerinde bu iki uygulamanin birlikte ele alindig1 calismalar yapilmasi 6ne-
rilmektedir. Birlestirilmig CLIL ve PTO uygulamalarini igeren ders planlari
uzmanlar tarafindan okullara sunulmalidir. Arastirma bulgularina gére, CLIL
ve PTO uygulamalarinin birlestirilmesi, 6grencilerin dil §grenme siireclerine
olumlu katkida bulunabilir. {lkokul Ingilizce programlarinda bu uygulamala-
rin yayginlagtirilmasi onerilmektedir. Ogretmenlerin materyal yetersizligi so-
rununa yonetim tarafindan destek saglanarak ¢6ziim getirilmelidir. Program-
larin denetlenmesi ve 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi 6nemlidir.
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OGRENME GUCLUGU
Ogrenme Giigliigii Nedir? Tanimlar ve Kavramlar

Ogrenme giigliigii, bireyin zekisi normal veya normalin {izerinde ol-
masina ragmen, okuma, yazma, matematik gibi temel akademik becerilerde
yasadig: siirekli zorluklarla tanimlanan bir durumdur (Akgin, 2009; APA,
2013). Bu durum, bireyin norogelisimsel farkliliklarindan kaynaklanir ve ge-
nellikle okul performansini etkiler (Walcot-Gayda, 2004; Kavale vd., 2009).
Bu giigliikler, bireyin genel zeka diizeyinden bagimsiz olarak ortaya ¢ikar ve
yasam boyu siirebilir. Ogrenme giigliigii kavramy, disleksi, diskalkuli ve disg-
rafi gibi alt tiirleri icermektedir (Pennington vd., 2012). Snowling ve Hulme
(2012), 6grenme giigliigii yasayan bireylerin ¢ogunlugunda fonolojik farkin-
dalik ve isleme hizindaki yetersizliklerin temel nedenler arasinda oldugunu
ifade etmistir. Ogrenme giicliigii, bireyin sadece akademik degil, ayn1 zaman-
da sosyal becerilerini de olumsuz etkileyerek yasam kalitesinde diisiislere ne-
den olabilir (Sikkens, 2002).

Ogrenme Giigliigii Tiirleri ve Ozellikleri

Ogrenme giigliigii, bireyin yasadig1 6zgiil zorluklara gore cesitli alt tiir-
lere ayrilir. Disleksi, okuma ve yazmada zorluk yasama; diskalkuli, matema-
tiksel islemleri anlamada giigliik ¢ekme; disgrafi ise yazma becerilerindeki
zorluklarla iligkilendirilir (Butterworth, 2011; Elliott & Grigorenko, 2014).
Bu tiir giigliikler, genellikle 6grencilerin okul ortamindaki basarisini etkiler.
Disleksi tanili bir birey, okuma hizinda ve anlama becerilerinde ciddi sorun-
lar yasarken, diskalkuli tanili bir birey matematiksel problemleri kavramakta
giicliik geker (Kavale vd., 2009; APA, 2013). Bu giigliiklerin belirtileri, bireyin
akademik becerilerinin yani sira 6zgiivenine ve motivasyonuna da olumsuz
etki yapabilir (Zurbriggen vd., 2023).

Ogrenme Giigliigiiniin Yayginlig1 ve Nedenleri

Ogrenme giigliigii, diinya genelinde okullarda yaygin olarak gériilmekte-
dir. Aragtirmalar, 6grenme giicligiiniin ¢ocuklarin %5 ila %15'ini etkiledigi-
ni gostermektedir (Sikkens, 2002; Pennington vd., 2012). Bu durumun neden-
leri genetik faktorler, norogelisimsel bozukluklar ve gevresel etkilerle iliski-
lendirilir. Dogum 6ncesi komplikasyonlar veya prenatal donemde toksinlere
maruz kalma, 6grenme giigliigli riskini artirabilir (Fisher ve DeFries, 2002).
Ayni zamanda, diisiik sosyoekonomik durum ve yetersiz egitim kaynaklari-
na erisim gibi gevresel faktorler de 6grenme giigliigiiniin yayginliginda etkili
olabilir (Walcot-Gayda, 2004; Plomin & Kovas, 2005).
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Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Egitim Siirecinde Karsilastiklar
Zorluklar

Ogrenme giigliigii olan dgrenciler, okul ortaminda hem akademik hem
de sosyal becerilerde gesitli zorluklarla karsilasir. Bu 6grenciler genellikle
okuma, yazma ve matematik gibi temel akademik becerilerde zorlanirken,
ayn1 zamanda grup ¢alismalarina katilma veya sinif arkadaslariyla etkilesim
kurmada da sorunlar yasayabilir (Heiman & Olenik-Shemesh, 2020; Zurbri-
ggen vd., 2023). Ogrenme giicliigii olan 6grenciler, akademik becerilerde ya-
sadiklar1 zorluklarin yani sira 6zgiiven kaybi, motivasyon eksikligi ve sosyal
dislanma gibi sorunlarla da karsilasmaktadir (Elliott & Grigorenko, 2014).
Ogretmenlerin bireysellestirilmis bir yaklasim benimsememesi durumunda,
bu 6grencilerin 6grenme siiregleri daha da karmagik hale gelebilir (Zurbrig-
gen vd., 2023). Ayrica, 0z yeterlilik eksikligi ve diisitk motivasyon gibi psiko-
lojik zorluklar, bu bireylerin egitim siireglerinde daha fazla engel yasamala-
rina neden olabilir (Sikkens, 2002; Elias, 2004). Arastirmalar, bu bireylerin
okulda akran zorbaligina maruz kaldigini ve bu durumun akademik bagari-
larin1 olumsuz etkiledigini gostermektedir (Margalit & Al-Yagon, 2002).

Ogrenme Giigliigiine Yonelik Egitim Yaklagimlari ve Miidahale
Programlar

Ogrenme giicliigii olan grenciler icin bireysellestirilmis egitim yakla-
simlar1 biiylik 6nem tagir. Bireysellestirilmis Egitim Programlar: (BEP), bu
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini dikkate alarak onlara 6zel hedefler belir-
ler (O’Brien, 2001). Teknoloji destekli 6gretim yontemleri, 6grencilerin birey-
sel ihtiyaglarina daha uygun 6grenme materyalleri sunarak 6grenme siireg-
lerini kolaylastirabilir (Jeong & Hmelo-Silver, 2016). Teknolojinin kullanimy,
ogrenme giicliigii yasayan bireylerin egitimine biiyiik katk: saglamaktadir.
Disleksi yasayan bireyler igin gelistirilen okuma yazilim programlarinin,
bu bireylerin okuma hizini 6nemli derecede artirdig: belirtilmistir (Snow-
ling & Hulme, 2012). Ozellikle artirilmis gergeklik ve dijital araglar, 6grenme
giicligii olan bireylerin dikkatini ¢ekerek, onlarin 6grenme motivasyonlari-
n1 artirmada etkili bir arag¢ olarak kullanilabilir (Zurbriggen vd., 2023). Ek
olarak, multidisipliner ekipler tarafindan gelistirilen miidahale programlari,
6grencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerini desteklemeyi hedefler
(Sikkens, 2002).

SINIF IKLiMi
Sinif iklimi Kavrami ve Onemi

Sinif iklimi, bir sinif i¢erisindeki sosyal, duygusal ve akademik atmosferi
tanimlayan, 6grencilerin 6grenme siireglerini ve sosyal iliskilerini dogrudan
etkileyen kritik bir unsurdur (Sikkens vd., 2002). Bu kavram, 6gretmen-06g-
renci iliskilerinden fiziksel 6grenme ortamina kadar genis bir yelpazeyi kap-



42 + Turan BASKONUS

sar ve 6grenme siireglerini hem bireysel hem de grup diizeyinde sekillendirir
(Elias, 2004; Berchiatti vd.,2021). Olumlu bir sinif iklimi, 6grencilerin aka-
demik motivasyonunu artirarak 6grenme siireglerine daha fazla katilim sag-
lamalarina olanak tanirken, olumsuz bir sinif iklimi 6grenme siireglerini ve
sosyal etkilesimleri ciddi sekilde baltalayabilir (La Greca & Stone, 2012; Hei-
man & Olenik-Shemesh, 2020). Ozellikle 6grenme giigliigii yagsayan 6grenciler
icin destekleyici bir sinif iklimi, sosyal uyum ve akademik basar1 agisindan
belirleyici bir rol oynar (Zurbriggen vd., 2023). Arastirmalar, destekleyici bir
sinif atmosferinin, 6grenme giicligii olan bireylerin akademik performansi-
n1 ve sosyal katilimini artirabilecegini gostermektedir (Margalit & Al-Yagon,
2002). Ayrica, olumlu sinif ikliminin 6grenciler arasinda is birligini ve giiven
duygusunu giiglendirdigi belirtilmistir (Sideridis vd., 2016)

Sinif iklimini Belirleyen Faktorler

Sinif iklimi, 6gretmen tutumlari, sinif ici sosyal iliskiler, fiziksel 6gren-
me ortami ve kullanilan 6gretim yontemleri gibi faktorler tarafindan sekille-
nir (Yu vd., 2023; Shao vd., 2024). Ogretmenlerin sinifta adil ve kapsayic bir
yaklasim sergilemesi, 6grenciler arasinda olumlu sosyal iligkiler kurulmasina
katkida bulunur (Hotulainen & Lappalainen, 2011). Ayrica, sinif arkadaslari-
nin sosyal kabul diizeyi, 6grenme giigligii yasayan 6grencilerin sinifa enteg-
rasyonunu ve sosyal becerilerini gelistirmede 6nemli bir faktordiir (Reid vd.,
2004; DeVries vd., 2018; Aktan & Budak, 2021; Berchiatti vd.,2021). Arastir-
malar, 6gretmen-ogrenci etkilesimlerinin yani sira sinifin fiziksel diizeni ve
sinif kurallarinin belirlenme bi¢iminin de sinif iklimi tzerinde etkili oldu-
gunu gostermektedir (Newman, 2006; La Greca & Stone, 2012; Bruefach &
Reynolds, 2022).

Sinif iklimi iizerinde 6gretmen-ogrenci iligkileri, sinifin fiziksel diizeni
ve akran iliskileri belirleyici rol oynar. Ogretmenlerin empatik ve destekleyi-
ci tutumlarinin, 6grencilerin sinif igcindeki etkilesimlerini ve 6grenme moti-
vasyonlarini artirdig1 bilinmektedir (Sheridan vd., 2019). Ayrica, sinif orta-
minda kullanilan 6grenme materyallerinin gesitliligi ve uygunlugu, 6gren-
cilerin dikkat ve basar1 diizeylerini olumlu yonde etkiler (Poulou & Garner,
2024). Caligmalar, sinif diizenlemesinin sosyal etkilesim tizerindeki etkileri
ve is birligine dayal1 oturma diizenlerinde 6grencilerin daha fazla sosyal bag
gelistirdigini gostermektedir ( Elias, 2004). Margalit ve Al-Yagon (2002) ise
ozellikle 6grenme giicliigii yasayan bireyler i¢in akran destegi ile pozitif si-
nif atmosferinin, 6grenme siireglerini destekleyen 6nemli unsurlar oldugunu
vurgulamistir.

Olumlu ve Olumsuz Sinif Tklimlerinin Ogrenme Uzerindeki Etkileri

Olumlu bir sinif iklimi, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirma-
nin yani sira akademik bagarilarini ve sosyal becerilerini gelistirmelerine ola-
nak tanir (Urdan & Schoenfelder, 2006). Arastirmalar, destekleyici ve sicak
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bir sinif atmosferinin 6grencilerin kendilerini degerli hissetmelerine ve 6g-
renme siireglerine daha aktif katilim gostermelerine katki sagladigini ortaya
koymustur (Yu vd., 2023; Shao vd., 2024). Ote yandan, olumsuz bir sinif ik-
limi, 6grenme kaygisini artirarak 6grencilerin 6zgiivenlerini ve sosyal etki-
lesimlerini olumsuz etkileyebilir (Zurbriggen vd., 2023). Ozellikle 6grenme
glicligii yasayan bireyler, dislanma ve yetersizlik algilar1 nedeniyle daha fazla
sosyal ve akademik risk altindadir (Idan-Margalit, 2012). Olumlu sinif iklimi,
yalnizca akademik basariy1 degil, ayni zamanda sosyal becerileri de destekler.
Caligmalar, 6grenme giigligii olan bireylerin pozitif bir sinif ortaminda sos-
yal becerilerinin gelistigini ve problem ¢dzme yeteneklerinin arttigini ortaya
koymaktadir (Sideridis vd., 2016). Bunun aksine, olumsuz sinif iklimi, 6g-
renme glicligii yagsayan bireylerin motivasyon kaybina ugramasina ve diistik
ozgiiven gelistirmesine neden olabilir (Marchand vd., 2014).

Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Sinif iklimine Uyumu

Ogrenme giigliigii olan égrenciler, sinif icerisinde sosyal kabul gérmek-
te ve akademik etkilesimlerde bulunmakta ¢esitli engellerle karsilagabilir. Bu
ogrenciler, genellikle grup ¢aligmalarina katilmakta zorlanir ve sinif arkadas-
larindan diglanma riskiyle kars: karsiya kalabilir (Sikkens vd., 2002). Ancak,
destekleyici bir sinif iklimi, bu bireylerin sinifa entegrasyonunu kolaylasti-
rir ve sosyal katilimlarini artirir, 6zellikle 6gretmenlerin bireysellestirilmis
destek saglamasi, bu 6grencilerin sinif igindeki sosyal uyumlarini gelistir-
mede kritik bir rol oynar (Vaughn vd., 2001; Zheng vd., 2014; Sarid, 2024).
Ogrenme giicliigii yasayan bireylerin, destekleyici bir sinif ortaminda daha
iyi uyum sagladig1 ve sosyal katilim diizeylerinin arttig1 bircok ¢alismada
ortaya konulmustur (Margalit & Al-Yagon, 2002). Ayrica, akran iligkilerinin
giiclii oldugu sinif ortamlarinda, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin 6zgiiven
seviyelerinin yiikseldigi ve sosyal izolasyondan uzaklastiklar: belirtilmigtir
(Fitzgerald & Stride, 2012)

Ogretmenin Rolii ve Sinif Yonetimi Stratejileri

Sinif ikliminin olumlu bir sekilde sekillendirilmesinde 6gretmenin roli
biiyiiktiir. Ogretmenler, kapsayici egitim stratejileri uygulayarak sinif iceri-
sindeki sosyal iligkileri diizenleyebilir ve 6grenme giigliigii yasayan 6gren-
cilerin sinif ortamina daha iyi adapte olmalarini saglayabilir (Maunder &
Crafter, 2018; Koster vd., 2009; Sivrikaya, 2022). Arastirmalar, 6gretmenlerin
empati temelli yaklasimlar sergileyerek 6grencilerin 6zgiivenlerini artirabi-
lecegini ve sinif katilimini tegvik edebilecegini gostermektedir (Yu vd., 2023;
Shao vd., 2024). Empati, bireysellestirilmis geri bildirim ve 6grencilerin gii¢lii
yonlerine odaklanmak, sinif atmosferini pozitif yonde etkiler. Aragtirmalar,
ogretmenlerin bireysellestirilmis geri bildirimlerinin, 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigini gostermektedir (Sheridan vd., 2019). Ayrica, etkili si-
nif yonetimi stratejileri, sinifta pozitif bir atmosfer olusturarak 6grenme sii-
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re¢lerinin daha verimli gegmesini saglamaktadir (Marzano & Marzano, 2003;
Adeyemo,2012; Putri vd., 2024). Margalit ve Al-Yagon'un (2002) ¢alismasina
gore, 0gretmenlerin destekleyici yaklagimlari, 6grenme giicliigii yasayan 6g-
rencilerde yalnizlik hissini azaltirken, sosyal katilim1 artirmaktadir.

ARKADASLIK ILISKiLERI
Arkadaslik iligkilerinin Gelisimsel Onemi

Arkadaslik iligkileri, ¢cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisim sii-
reclerinde kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle ¢ocukluk ve ergenlik dé-
neminde arkadaslik, 6z giiven, empati ve iletisim becerilerinin gelismesine
katki saglar (Bruefach & Reynolds, 2022). Ote yandan, arkadaslik iliskileri
sayesinde bireyler sosyal destek mekanizmalarini giiglendirmekte ve stresle
daha etkili bir sekilde basa ¢ikabilmektedir (Newman, 2006; La Greca & Sto-
ne, 2012). Ozellikle grenme giicliigii olan 6grenciler i¢in arkadaslik iligkileri,
yalnizlik hissini azaltmak ve sosyal izolasyonu 6nlemek agisindan énemli-
dir (Margalit & Al-Yagon, 2002). Arkadaslik iliskileri, cocuklarin duygusal,
sosyal ve biligsel gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Pozitif arkadaslik ilig-
kileri, ¢ocuklarin 6z saygilarini artirir ve sosyal uyum becerilerini giiclen-
dirir (Wentzel, 1998). Arastirmalar, arkadaslik iliskilerinin ¢ocuklarin stres
yonetimi, empati gelistirme ve problem ¢6zme becerilerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu, saglam arkadaslik iliskilerinin yalnizca sosyal becerileri gelistir-
mekle kalmayip, ¢ocuklarin akademik performanslarina da olumlu katkilar
sundugunu gostermektedir (ValAs, 1999; Berndt, 2002; Rosenstreich vd.,
2015).

Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Arkadaslik fliskilerindeki Zorluklar

Ogrenme giicliigii olan dgrenciler, genellikle sosyal beceri eksiklikleri ne-
deniyle arkadaslik iliskilerinde sorunlar yasayabilirler. Akranlar1 tarafindan
yeterince kabul gormeyen bu 6grenciler, yalnizlik ve sosyal dislanma hissi ile
kars: karstya kalabilirler (Asher & Parker, 1989; Sikkens vd., 2002; Margalit &
Al-Yagon, 2002). Bu dgrenciler, grup ¢aligmalarina katilimda ve akranlariyla
stirdiiriilebilir iliskiler gelistirmekte zorluk yasamaktadir (Reid vd., 2004; DeV-
ries vd., 2018; Aktan & Budak, 2021; Berchiatti vd.,2021). Arkadaslik iligkileri-
nin genellikle yiizeysel oldugu ve uzun siireli iliskiler kurmakta zorlandiklar:
ifade edilmektedir (Bryan vd., 2004). Ozellikle sosyal becerilerde yetersizlik,
empati kurma ve grup etkinliklerine katilim gibi temel alanlarda 6nemli so-
runlar yasadiklar1 gozlemlenmistir (Fitzgerald & Stride, 2012). Arastirmalar,
ogrenme giicliigii olan bireylerin akranlari tarafindan sosyal agidan daha az
kabul gordiigiinii ve bu durumun yalnizlik hissini artirabilecegini gostermek-
tedir (Nunkoosing & John,1997; ValAs,1999). Ayrica, bu bireyler arasindaki ar-
kadaslik iliskilerinin genellikle yiizeysel oldugu ve uzun siireli arkadagliklarin
nadir oldugu belirtilmistir (Zanobini & Viterbori, 2022)
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Sosyal Beceri Eksikliklerinin Arkadaslik Iligkilerine Etkisi

Sosyal beceri eksiklikleri, 6grenme giigligii olan dgrencilerin arkadaslik
iliskilerini olumsuz yonde etkileyen temel faktorlerden biridir. Empati gelis-
tirme, catigma ¢ézme ve is birligi yapma becerilerindeki eksiklikler, bu 6gren-
cilerin akranlariyla saglikli iligkiler kurmalarini zorlastirmaktadir (Spinrad
& Eisenberg, 2014). Ozellikle sinif arkadaglariyla anlamli iligkiler kurama-
yan bireyler, yalnizlik ve sosyal izolasyon riskine daha acik hale gelmektedir
(Marzano & Marzano, 2003; Adeyemo, 2012; Putri vd., 2024). Sosyal beceri-
lerdeki bu eksiklikler, yalnizca arkadaglik iligkilerini degil, bireyin 6z giiveni-
ni ve sosyal kabul diizeyini de olumsuz etkileyebilir (ValAs, 1999; Fitzgerald
& Stride, 2012; Rosenstreich vd., 2015). Ogrenme giicliigii olan bireylerin sos-
yal becerilerinin giiglendirilmesinin, onlarin arkadashik iliskilerini gelistirdi-
gi ifade edilmektedir (Elliott & Grigorenko, 2014; Fernandez, & Saleh, 2023).

Sinif iklimi ile Arkadaglik iligkileri Arasindaki Bag

Sinif iklimi, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin arkadaslik iligkileri tize-
rinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Destekleyici bir sinif iklimi, 6grenciler
arasinda sosyal baglarin giiclenmesine olanak tanir ve olumlu arkadaslik ilis-
kilerinin gelisimini tesvik eder (Wentzel, 1998; Backman vd., 2012; Zurbrig-
gen vd., 2023). Arastirmalar, kapsayici bir sinif ortaminin 6grenme giigliigii
yasayan Ogrencilerin sosyal kabul diizeylerini artirdigini ve sinif ici etkile-
simlerde daha aktif bir rol iistlenmelerine yardimci oldugunu géstermektedir
(Vaughn vd., 2001; Zheng vd., 2014; Sarid, 2024). Olumsuz bir sinif iklimi ise
dislanmay1 artirarak arkadashik iligkilerini zayiflatabilir ve bu 6grencilerin
sosyal izolasyon riskini yiikseltebilir (Maunder & Crafter, 2018; Koster vd.,
2009; Sivrikaya, 2022).. Sinif ikliminin pozitif oldugu durumlarda 6grenme
glicligii yasayan ogrencilerin akran iliskilerinin iyilestigi ve sosyal katilim-
larinin arttig1 ifade edilmektedir (Berndt, 2002; Butterworth & Berry, 2004).

Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler i¢cin Sosyal Destek Stratejileri

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmek ve ar-
kadaslik iliskilerini giiglendirmek i¢in gesitli stratejiler uygulanabilir. Sosyal
beceri egitimi, bu 6grencilerin iletisim, is birligi ve empati becerilerini gelis-
tirmelerine yardimeci olabilir (Yu vd., 2023; Shao vd., 2024). Bireysellestirilmis
sosyal beceri egitimi alan 6grencilerin daha giiglii ve uzun siireli arkadaglik
iliskileri kurdugu belirtilmektedir (Asher & Parker, 1989; Elliott & Grigo-
renko, 2014). Ogrenme giicliigii olan dgrenciler icin sosyal destek stratejile-
ri, yalnizca bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda sinif ve okul diizeyinde de
uygulanmalidir. Grup etkinlikleri, sosyal beceri egitimi ve bireysellestirilmis
destek programlari, bu 6grencilerin arkadaslik iliskilerini gelistirmede etkili
araglardir (Margalit & Al-Yagon, 2002). Grup ¢alismalar: ve yapilandirilmis
sosyal etkinlikler, 6grencilerin sosyal etkilesimlerini artirarak akran destegi-
ni giiglendirebilir (Bryan vd., 2004; Decloe vd., 2009; Sebire vd., 2011; Ghosh
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& Datta, 2012). Ayrica, 6gretmenlerin bu siiregte rehberlik yaparak kapsayici
bir sinif ortami yaratmasi, 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin arkadaslik
iliskilerindeki zorluklarini azaltmada etkili bir strateji olabilir (ValAs, 1999;
Rosenstreich vd., 2015).

SPOR
Sporun Fiziksel, Psikolojik ve Sosyal Yararlar1

Spor, bireylerin fiziksel, psikolojik ve sosyal gelisiminde ¢ok yonlii yarar-
lar saglayan bir aktivite olarak kabul edilmektedir. Diizenli fiziksel aktivite-
nin, kardiyovaskiiler saglik, kas giicii ve dayaniklilik gibi fiziksel yararlarinin
yani sira depresyon, anksiyete gibi psikolojik sorunlar: azalttig1 bilinmektedir
(Biddle & Mutrie, 2007; Rahman vd., 2020). Psikolojik olarak spor, bireylerde
stres diizeylerini azaltarak duygu diizenlemelerine yardimci olur ve depresyon
ile kaygi semptomlarini hafifletebilir (Newman, 2006; La Greca & Stone, 2012;
Bruefach & Reynolds, 2022). Sosyal agidan spor, bireylerin takim ¢aligmasi ve
is birligi becerilerini gelistirerek, sosyal iliskilerini gii¢lendirir ve topluma en-
tegrasyonlarini kolaylastirir (Yu vd., 2023; Shao vd., 2024). Arastirmalar, spor
yapan bireylerin sosyal uyumlarinin ve arkadaglik iliskilerinin daha giiglii
oldugunu gostermektedir (Bailey, 2005; Nyquist vd., 2016; Reimers vd., 2019).
Ayrica spor, bireylerin sosyal becerilerini gelistirmelerine, empati kurma yete-
neklerini artirmalarina ve grup iginde is birligi yapma becerilerini kazanmala-
rina yardimci olmaktadir (Eime vd., 2013). Diizenli fiziksel aktivitenin 6gren-
me giigliigii olan bireylerin 6z giiven diizeylerini artirdig1 ve sosyal katilimini
iyilestirdigi de ifade edilmektedir (Coe vd., 2006; Trudeau & Shephard, 2008).

Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler i¢in Sporun Onemi

Ogrenme giicliigii olan bireyler icin spor, sadece fiziksel aktivite sagla-
makla kalmaz, ayni zamanda bilissel ve sosyal gelisimlerini destekleyen kritik
bir aragtir. Bu bireyler i¢in spor, motor becerilerini gelistirme ve 6z giivenle-
rini artirma firsat: sunar (Adityatama & Faizah, 2024). Ayrica, spor aktivite-
leri sayesinde 6grenme giigligii olan bireyler, sosyal etkilesimlerini artirarak
grup dinamiklerine daha kolay adapte olabilirler (Sikkens vd., 2002). Spo-
run 0grenme giicligli yasayan bireyler tizerindeki bir diger 6nemli etkisi ise
dikkat stirekliligini artirmasi ve 6grenme motivasyonunu giiclendirmesidir
(Reid vd., 2004; DeVries vd., 2018; Aktan & Budak, 2021; Berchiatti vd.,2021).
Arastirmalar, diizenli spor yapan 6grenme giigliigii olan bireylerin daha iyi
sosyal baglar kurdugunu ve akademik performanslarinin iyilestigini goster-
mektedir (Lubans vd., 2010). Ayrica, spor etkinliklerine katilimin, bu birey-
lerin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirdigi ve sosyal izolasyonu azalttig:
ifade edilmektedir (Decloe vd., 2009; Sebire vd., 2011; Ghosh & Datta, 2012;
Eime vd., 2013). Spor yapan 6grenme giicliigii olan 6grencilerin 6z giiven dii-
zeylerinin spor yapmayanlara gore daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur
(Biddle & Mutrie, 2007 ).
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Okullarda Spor ve Hareket Aktivitelerinin Yeri

Okullarda spor ve hareket aktiviteleri, 6grencilerin fiziksel ve zihinsel
sagligini destekleyen temel bir bilesendir. Bu aktiviteler, 6grencilerin enerji-
lerini olumlu bir sekilde kanalize etmelerine olanak tanirken, akademik ba-
sarilarini da dolayl: olarak etkiler (Zurbriggen vd., 2023). Ozellikle grenme
glicligli yasayan bireyler icin okullarda spor etkinliklerinin diizenlenmesi,
onlarin derslere katilimini artirarak, sosyal etkilesimlerini destekler (Decloe
vd., 2009; Sebire vd., 2011; Ghosh & Datta, 2012). Okullarda diizenlenen spor
programlarinin, 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirdigi ve okul
bagliliklarini giiglendirdigi ifade edilmektedir (Bailey, 2005; Nyquist vd.,
2016; Reimers vd., 2019).

Okullarda spor ve hareket aktiviteleri, 6grencilerin fiziksel sagliklarini
gelistirmekle birlikte sosyal etkilesimlerini artirmada 6nemli bir rol oynar.
Ozellikle 6grenme giicliigii olan bireyler icin bu tiir aktiviteler, sosyal enteg-
rasyonu kolaylagtiran bir platform sunar (Lubans vd., 2010; Gao & Wang,
2018). Okul temelli spor programlarinin, 6grenme giicliigii yasayan 6gren-
cilerin sosyal becerilerini artirdig ve sinif i¢indeki uyumlarini giiglendirdigi
ifade edilmektedir (Lubans vd., 2010).

Sporun Kapsayic1 Egitimdeki Rolii

Spor, kapsayici egitim ortamlarinin olusturulmasinda etkili bir aragtir.
Farkli yeteneklere sahip 6grencilerin bir araya gelerek ayni hedef dogrultusun-
da ¢alismasini tesvik eden spor, bireyler arasinda esitlik ve dayanisma duygu-
sunu giiglendirir (Eime vd., 2013; Rahman vd., 2020). Kapsayic1 egitimde spor,
6grenme giigliigii olan bireylerin akranlariyla daha giiglii iliskiler kurmasini
saglar ve diglanma riskini azaltir (Maunder & Crafter, 2018; Koster vd., 2009;
Sivrikaya, 2022). Arastirmalar, spor aktivitelerinin sosyal etkilesimi artirarak
kapsayic1 egitim hedeflerine ulasmada 6nemli bir rol oynadigini gostermekte-
dir (Sebire vd., 2011; Ghosh & Datta, 2012; Brainsci Study, 2023). Kapsayici1 spor
etkinliklerine katilan &grencilerin, sosyal iliskilerinin gelistidigi ve grup i¢in-
deki is birligi diizeylerinin artirdig: ifade edilmektedir (Lubans vd., 2010; Gao
& Wang, 2018). Ozellikle dgretmenlerin spor etkinliklerinde rehberlik edici
rolii, 6grenme giigliigii olan bireylerin kapsayici bir ortamda kendilerini daha
iyi ifade etmelerine olanak tanir (Biddle & Mutrie, 2007).

Sporun Sosyal Beceri ve Ozgiiven Gelisimine Katkilar

Spor, bireylerin sosyal becerilerini gelistirerek, sosyal etkilesimde daha
etkin bir rol oynamalarini saglar. Takim sporlari, bireylerin is birligi yapma,
liderlik ve problem ¢6zme becerilerini giiglendirmede etkili bir yontemdir
(Lubans vd., 2010; Yu vd., 2023; Shao vd., 2024). Spor etkinliklerine diizenli
olarak katilan &grencilerin daha yiiksek sosyal beceri diizeyine sahip oldu-
gu belirtilmistir (Eime vd., 2013). Ayrica, spor aktiviteleri sayesinde 6grenme
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glicligii yasayan bireylerin 6z giivenlerinin arttig1 ve kendilerine olan inang-
larinin giiglendigi gozlemlenmistir (Coe vd., 2006; Trudeau & Shephard,
2008). Spor, bireylerin toplumsal rollere adapte olmasini kolaylastirirken, em-
pati ve dayanigsma gibi degerlerin kazandirilmasinda da 6nemli bir rol oynar
(Bailey, 2005; Nyquist vd., 2016; Reimers vd., 2019).

OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN SINIF IKLiMI VE
ARKADASLIK ILISKILERINDE SPORUN ONEMIi

Sporun Sinif fklimini Olumlu Yénde Degistirme Giicii

Spor, sinif ortaminda bireyler arasi iligkileri ve sosyal baglar1 giiglendi-
rerek sinif iklimini olumlu yonde degistirme potansiyeline sahiptir. Arastir-
malar, spor etkinliklerinin, bireyler arasindaki sosyal etkilesimi artirarak
daha destekleyici ve kapsayici bir sinif atmosferi olusturdugunu géstermekte-
dir (Eime vd., 2013; Nyquist vd., 2016; Reimers vd., 2019; Rahman vd., 2020).
Ozellikle 6grenme giicliigii olan 6grenciler igin spor, yalnizca fiziksel bir ak-
tivite degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesimleri tesvik eden bir aragtir (Vaughn
vd., 2001; Zheng vd., 2014; Sarid, 2024). Sinifta diizenlenen spor etkinlikleri,
6grenciler arasinda is birligi ve dayanigmay giiglendirerek, bireylerin kendi-
lerini daha degerli hissetmelerine olanak tanir (Zurbriggen vd., 2023). Ozel-
likle 6grenme giigliigii olan bireyler i¢in spor, akran kabuliinii artirarak sinif
icindeki sosyal uyumu giiglendirmektedir. Kapsayici spor etkinliklerine ka-
tilimin, 6grenme giigligii olan 6grencilerde yalnizlik duygusunu azalttig: ve
sinif arkadaslariyla olan baglarini giiglendirdigi ortaya konulmustur (Lubans
vd., 2010). Bununla birlikte 6gretmen rehberliginde yapilan spor aktivitele-
rinin, sinif iklimini daha destekleyici ve is birligine dayali hale getirdigi de
ifade edilmektedir (Jarvis vd., 2018).

Spor Aktivitelerinin Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler Uzerindeki
Sosyal Etkileri

Arastirmalar, spor etkinliklerinin bu 6grenciler i¢in sosyal kabul diizeyi-
ni artirdigini ve yalnizlik hissini azalttigini ortaya koymaktadir (Bailey, 2005;
Nyquist vd., 2016; Reimers vd., 2019). Ozellikle takim sporlar1, 6grencilerin
birlikte ¢alisma, is birligi ve empati gibi temel sosyal becerilerini gelistirmede
etkili bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yu vd., 2023; Shao vd., 2024). Spor
aktivitelerine katilim, 6grenme gii¢ligii olan 6grencilerin akranlariyla daha
giiclii baglar kurmasina olanak saglayarak sosyal izolasyonu onlemektedir
(Reid vd., 2004; DeVries vd., 2018; Aktan & Budak, 2021; Berchiatti vd.,2021).
Bu bireyler, spor etkinlikleri sayesinde ekip ¢alismasi, liderlik ve empati gibi
onemli sosyal beceriler kazanabilirler (Biddle & Mutrie, 2007).

Sporun Arkadaslik fliskilerini Giiglendirmedeki Rolii

Arkadashik iligkileri, 6grenme giicligii yasayan 6grenciler igin sosyal
gelisimin temel taglarindan biridir. Spor, 6grenme giicliigii olan 6grencile-
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rin arkadaslik iliskilerinde karsilastiklar: zorluklarin tistesinden gelmelerine
yardimc1 olmaktadir. Arastirmalar, spor etkinliklerinin, 6grenciler arasinda
sosyal baglari giiclendirerek daha anlamli ve siirdiiriilebilir arkadaslik iliski-
lerinin kurulmasina katkida bulundugunu gostermektedir (Parlavecchio vd.,
2021; da Silva Gongalves vd., 2024). Ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin spor
aktivitelerine dahil edilmesi, sosyal kabul diizeylerini artirmakta ve dislanma
riskini azaltmaktadir (Zurbriggen vd., 2023). Takim sporlari, bireylerin ak-
ranlariyla is birligi yaparak ortak hedeflere ulagsma deneyimini yasamalarini
saglayarak, arkadaslik iliskilerinde karsilikli giiven ve empatiyi artirmakta-
dir (Shao vd., 2024). Akranlarla yapilan spor etkinlikleri, bireyler arasindaki
empati diizeyini artirir ve daha giiglii dostluk baglarinin kurulmasini saglar
(Hultin, vd., 2018; Lin & Chung, 2024). Spor etkinliklerine katilimin 6gren-
me giicligii yasayan 6grencilerin akranlar: tarafindan daha fazla kabul gor-
mesine katki sagladig1 ve sosyal izolasyonu azalttig1 belirtilmistir (Jarvis vd.,
2018).

Sporun Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler Uzerindeki Akademik Etkileri

Spor, 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin yalnizca sosyal ve duygusal
becerilerini degil, ayn1 zamanda akademik bagarilarini da desteklemektedir.
Diizenli fiziksel aktivitenin, bireylerin dikkat siirekliligini artirdig1 ve bilissel
performanslarini gelistirdigi bilinmektedir (Newman, 2006; Biddle & Mut-
rie, 2007; La Greca & Stone, 2012; Bruefach & Reynolds, 2022). Arastirmalar,
spor etkinliklerine katilan 6grenme giicliigii olan 6grencilerin daha yiiksek
diizeyde motivasyona ve akademik 6zgiivene sahip oldugunu ortaya koymak-
tadir (Maunder & Crafter, 2018; Koster vd., 2009; Sivrikaya, 2022). Ayrica,
tiziksel aktiviteye dayali 6grenme yontemleri, 6grencilerin problem ¢6zme ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirme agisindan etKkili bir arag olarak de-
gerlendirilmektedir (Yu vd., 2023; Shao vd., 2024). Haftada en az ii¢ kez spor
etkinligine katilan 6grencilerin, okuma ve matematik becerilerinde iyilesme
gosterdigi bulunmustur (Lubans vd., 2010). Ozellikle takim sporlarinin, bi-
reylerin problem ¢6zme becerilerini ve is birligi yeteneklerini gelistirdigi ifa-
de edilmistir (Eime vd., 2013).

Spor Temelli Miidahale Programlarinin Uygulama Ornekleri

Spor temelli miidahale programlari, 6grenme giigliigii yasayan 6grenci-
ler i¢in etkili bir destek mekanizmasi sunmaktadir. Spor temelli miidahale
programlari, 6grenme gii¢liigii olan bireyler i¢in kapsayici egitim uygula-
malarinda siklikla kullanilmaktadir. Bu programlar, bireylerin sosyal bece-
rilerini, akademik basarilarini ve 6z giivenlerini artirmada etkili sonuglar
gostermektedir (Trudeau & Shephard, 2008). Spor temelli grup terapilerinin,
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi ve arkadaslik iligkilerini giiglen-
dirdigi bulunmustur (Bailey, 2005; Nyquist vd., 2016; Reimers vd., 2019).
Benzer sekilde, kapsayici egitim programlarinda kullanilan spor etkinlikle-
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rinin, 6grenme giigliigli olan 6grencilerin sinif i¢i etkilesimlerini artirdigi ve
akademik basarilarina katki sagladig: belirtilmistir (Decloe vd., 2009; Sebire
vd., 2011; Ghosh & Datta, 2012). Bunun yanu sira, fiziksel egitim programlari,
bireylerin 6z giivenlerini ve sosyal kabul diizeylerini artirarak egitim siiregle-
rini desteklemektedir (Rahman vd., 2020). Spor temelli miidahale program-
lary, bireylerin sosyal uyumunu artirirken, ayn1 zamanda fiziksel ve duygusal
sagliklarini da iyilestirmektedir (Reid vd., 2004; DeVries vd., 2018; Aktan &
Budak, 2021; Berchiatti vd.,2021). Ogrenme giigliigii olan égrenciler icin ta-
sarlanan grup spor etkinliklerinin, onlarin sosyal katilimlarini artirdigi ve
sinif icinde daha aktif bireyler haline gelmelerini sagladigi belirtilmistir (Jar-
vis vd., 2018).
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GIRIS

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler, insanlarin hayatinda bii-
yiik bir dijital déniigiime yol actyor. Internete ve dijital cihazlara erigimin ko-
laylastig1 ve dijitallesmenin hizlandig: giiniimiizde bireyler bu cihazlari daha
yogun kullanmaya basladi. internetin ve sosyal aglarin bu kadar yogun kulla-
nilmasina bagli olarak yeni hastaliklarin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz hale gel-
mistir. Bu hastaliklar dijital hastaliklar olarak adlandirilmaktadir. Belirtileri
genellikle dijital ara¢larin kullanimindan mahrum kalindiginda ortaya ¢ikan
bu hastaliklar, bireyleri fiziksel ve ruhsal olarak etkilemekte ve davranis bo-
zukluklar1 yagsamalarina neden olmaktadir.

Internette gegirilen siire arttik¢a bireyler daha fazla bagimlilik sorunuyla
kars: karsiya kalmaktadir. Bu durum bireyleri dijital hasta haline getirmek-
tedir. Yengin'e (2019) gore internet ve sosyal aglar bireylerde 6nce baghiliga
sonra da bagimlilifa neden olmaktadir. Ozellikle yeni medya araglarina eri-
simde yasanan sorunlar bir¢ok ruhsal sorunu da beraberinde getirmektedir.

Bu ¢alismada kontrolsiiz teknoloji kullanimina bagli olarak ortaya ¢i1-
kan dijital hastaliklara yer verilmistir. Ttrkiye’de dijital hastaliklarla ilgili
calismalarin sinirli sayida olmasi nedeniyle bu ¢aligmanin literatiire 6nemli
katkilar saglayacag: diisiintilmektedir. Asir1 izleme (tikinmali izleme), blog
ifsacilig1, cheesepodding, ¢evrimici narsisizm, dijital bagimlilik, dijital obe-
zite, ego sorfii, fobo, fomo, hikikomori, netlessfobi, nomofobi, photolurking,
plagomani, selfitis, siber aylaklik, siberkondri ve stalking (iz siirme) gibi diji-
tal hastaliklar bu ¢caligmada yer almaktadir.

YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma desenlerinden biri olan derleme arastirma
deseni tercih edilmistir. Derleme ¢aligmalari, bir konu iizerine yapilan arag-
tirmalarin analiz edilmesini icermektedir (Cavus, 2024). Bagka bir deyisle,
incelenen konuyla ilgili hem basili hem de elektronik kaynaklarin incelen-
mesini ve degerlendirilmesini kapsamaktadir (Bowen, 2009). Caligma kap-
saminda kontrolstiz teknoloji kullanimina bagli olarak ortaya ¢ikan dijital
hastaliklar ile ilgili bilimsel arastirmalar literatiir taramasi yapilarak ince-
lenmistir.

BULGULAR
1. Asir1 izleme (Tikinmali izleme)

Ozellikle netflix ve amazon prime video gibi dijital platformlarda su-
nulan iceriklerin ¢ok hizli bir sekilde titketilmesiyle hayatimizda yer edinen
asir1 izleme kavrami dijital bir hastalik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cay-
c1, 2021). Dizi ve filmleri dijital platformlarda zaman sinirlamas: olmaksizin
stirekli izleyerek tiim sezonlar: tiiketmeye ¢alisma olarak tanimlanan asiri
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izleme djjital bir hastalik olarak goriilmektedir. Dijital platformlar, bireylerin
pes pese izledikleri icerikler neticesinde bagimli hale gelmesine sebep olmak-
tadir. Bir oturusta dizinin tim boliimlerini izleyen bireyler, icerikleri tiiket-
tikce yeni icerik arayisi igine girmektedir (Bayrak ve Cihan, 2021).

2. Blog Ifsacilig

Blog ifsacilig1, kisiler hakkinda bilinmemesi ve paylasiimamasi gereken
bilgileri bagkalar1 da gormeli diistincesi ile kontrolsiiz bir bi¢imde ¢evrimigi
platformlarda siirekli yayinlama durumu olarak ifade edilmektedir. Bir bire-
yin dijital ortamda tanimadig1 bir kisinin kisisel blog sayfalarini tarayarak
bagkalar1 da gormeli diisiincesi ile ¢evrimigi platformlarda paylasma arzusu
tasimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tekayak ve Akpinar, 2017).

3. Cheesepodding

Internet ortaminda gegirdigi zamanin biiyitk ¢ogunlugunu miizik dos-
yast indirerek bunlari kayit cihazlarina depolayan ve arsivleyen kisiler igin ta-
nimlanan bir hastalik tiiridiir. Baz: kisiler tarafindan bu durum bir hastalik
olarak degil koleksiyonculuk olarak ifade edilmektedir (Tekayak ve Akpinar,
2017).

4. Cevrimici Narsisizm

Narsisizm, kendine hayranlik duyma; online narsisizm ise dijital ortam-
da stirekli var olma ve kendini yiiceltme arzusu olarak tanimlanmaktadir.
Narsisizm sisirilmis benlik olarak da adlandirilir. Bireyin sosyal medya ara-
ciligiyla siirekli kendini degerlendirmesini ve bagkalarindan olumlu geri bil-
dirim beklemesini igerir (Buffardi ve Campbell, 2008, 15).

Cevrimigi narsisizme sahip bireyler dijital ortamda kendilerini yticeltme
arzusuna sahiptir. Siirekli olarak bagkalari1 tarafindan begenilmeye ve sosyal
aglarda herkesten iistiin goriinmeye ¢alisirlar. Bu bireyler bir konu hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmasalar bile kendilerini yetkin gostermeye ¢alisirlar ve
her zaman kendi ¢ikarlarina gore hareket ederler. (Topgu, 2019, 177).

5. Dijital Bagimlilik

Dijital bagimlilik, bireylerin dijital cihazlara, internete, sosyal medyaya,
video oyunlarina ve diger dijital platformlara agir1 bagimli hale gelmesi duru-
munu tanimlayan bir kavramdir. Bu bagimlilik tiiri, tipki madde bagimlilig
gibi bireyin giinliitk yasamini olumsuz etkileyen bir davranis bi¢imi olarak
kabul edilmektedir (Oviir, 2019, 34). Dijital bagimlilik, bireylerin dijital ci-
hazlar1 ve interneti kontrolsiiz ve siirekli bir sekilde kullanmasiyla ortaya ¢ik-
maktadir. Bu bagimlilik, bireylerin zaman yonetimini olumsuz etkilemekte,
sosyal iligkilerinde kopukluklara neden olmakta ve gercek yasamlarinda yap-
malar1 gereken isleri aksatmaktadir.
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Dijjital bagimliligin baslica belirtileri arasinda bireyin stirekli dijital ci-
hazlara erisme istegi duymasi, cihazlar1 kullanmadiginda rahatsizlik ve hu-
zursuzluk hissetmesi, dijital platformlarda gecirdigi stireyi farkinda olmadan
artirmasi ve giinliik sorumluluklarini ihmal etmesi yer almaktadir (Yengin
ve Bayindir, 2019, 103).

Dijital bagimlilik, bireylerin sosyal iliskilerinden, akademik veya is ha-
yatlarindan ve kisisel sorumluluklarindan kopmalarina neden olmaktadir
(Topgu, 2019, 176). Ozellikle geng yas gruplarinda dijital bagimlilik, sosyal
becerilerin gelisimini olumsuz etkilemekte ve yiiz yiize iletisim becerilerinde
zayiflamaya yol agmaktadir.

6. Dijital Obezite

Dijital obezite, bireyin dijital ortamda sagligini bozabilecek asir1 bilgiye
maruz kalmasi olarak tanimlanmaktadir. Dijital medyanin asir1 titketimi so-
nucunda birey bagimli hale gelir ve daha fazla titketme arzusu duyar. Sonug
olarak birey giderek dijital obez haline gelir. Bireyler dijital ortamda ge¢irdik-
leri zamanla dogru orantili olarak fazla veriye maruz kalmaktadir.

Asir teknoloji kullanimi nedeniyle teknolojiden ayrilmaz hale gelen bi-
reyler, sunulan dijital icerikleri titketmeye devam ettik¢e dijital obezite riski
de artmaktadir (Bayrak ve Cihan, 2021). Dijital ¢agin yeni hastalig1 olan di-
jital obezite, asir1 bildirim ve dijital icerik tiiketimine bagli olarak gelisen bir
hastaliktir.

Asir1 veri tiiketen ve saatlerce dijital cihazlar karsisinda hareketsiz kalan
bireylerin fiziksel ve zihinsel olarak yorgun hissetmeleri yasadiklar1 olum-
suzluklardan bazilaridir. Dijjital obezite fiziksel olarak kas-iskelet sistemi
agrilarina, goz hastaliklarina ve uyku bozukluklarina neden olabilmektedir
(Sayir, 2023).

7. Ego Sorfii

Bu rahatsizlik, diizenli araliklarla kisinin kendi hakkindaki bilgile-
re ulasabilmek i¢in arama motorlarinda kendi ismini aratmasi olarak ifade
edilmektedir. Kisinin siirekli olarak arama motorlar1 ve sosyal medya plat-
formlarinda kendi adini aratmasi ve hakkinda ne gibi bilgilere ulasabildigi,
hakkinda neler yazildig1 ve paylagildigini takip etmesi durumuna verilen
isimdir. Son yillarda hastalik tanisi koyulan kisi sayisinin hizla artmasi bir-
¢ok psikolojik bozuklugun baslangici olarak degerlendirilmektedir (Tekayak
ve Akpinar, 2017).

8. Fobo

Fobo hastaligi, Ingilizce “Fear of Being Offline” ifade grubunda yer alan
kelimelerin ilk harflerinin birlesiminden olugsmaktadir (Tekayak ve Akpinar,
2017). Fobo, ¢evrimdist olmaktan korkma olarak ifade edilmektedir. Bu ki-
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siler mevcut telefon hatlarini siirekli olarak internet erisimine acik tutarlar
ve kablosuz internet olmayan yerlerde bulunmak istemezler (Giirhan-Canli,
Hayran ve Sarial-Abi, 2016).

9. Fomo

Fomo hastalig1, Ingilizce “Fear of Missing Out” ifade grubunda yer alan
kelimelerin ilk harflerinin birlesiminden olugsmaktadir (Tekayak ve Akpinar,
2017). Fomo yani kagirma korkusu, internet bagimliligina bagli olarak sosyal
medyadaki tiim geligmelerden her an haberdar olma istegi ve arzusudur.

Fomo sahibi bireyler sosyal aglarda giindemi siklikla takip etmekte,
paylasimlarda bulunmakta ve zamanlarinin ¢ogunu dijital ortamlarda gegir-
mektedirler. Bu bireyler akill: telefonlarindan siirekli bilgi akisini takip etme
egilimindedirler. Gelismeleri kacirmaktan korkan bireyler, sosyal medyada
paylasilan icerikleri her zaman takip etmek zorunda hissederler (O’Connell,
2020). Sanal ortamlarda ¢ok fazla zaman gegiren bireyler gercek hayatlarina
gereken 6nemi vermeden yasarlar (Sayir, 2023).

10. Hikikomori

Hikikomori olarak tanimlanan rahatsizlik, giinimiizde gengler arasinda
olduk¢a yaygin durumda olan bir hastaliktir. Hikikomori, kisilerin ansizin
eve kapanmasina, ailesi ve en yakin arkadaslariyla bile iletisimini koparmasi-
na neden olmaktadir. Teknolojik gelismenin beraberinde getirdigi bir hastalik
olarak goriilen Hikikomori, kisinin bilgisayar ekraniyla iletisim bagimlilig:
gelistirmesi olarak goriilmektedir. Bu bagimlilik durumu ilerleyen donem-
lerde tehlikeli boyutlara ¢ikarak kisinin yasamindaki sorumluluklarini erte-
lemesine ve aksatmasina hatta bazi durumlarda temel fizyolojik ihtiyaclarini
bile bilgisayar basinda karsilamasina sebep olmaktadir (Tekayak ve Akpinar,
2017).

11. Netlessfobi

Internetsiz kalma korkusu olan netlessfobi, bireylerin internetsiz kal-
diklarinda dijital bagimliligin neden oldugu yoksunluk belirtileri gostermesi
olarak tanimlanmaktadir. Netlessfobi, internet kullanim siiresinin otesinde
internetsiz kalmaktan duyulan rahatsizlik ve korkuyu ifade etmektedir (Oz-
tiirk, 2015).

Bireyler internete erisemediklerinde gergin ve agresif bir ruh haline sa-
hip olabilir ve kendilerini eksik hissetme duygusu yasayabilirler. Netlessfobik
bireyler internet olan yerleri tercih etme, internet olmadiginda hayatin dur-
dugu hissine kapilma ve kisa bir siire bile internetten uzak kalamama gibi
belirtiler gosterebilirler (Oztiirk, 2015).

Dijital ortamlar bir yandan bireylere 6zgiirliik alan1 sunarken diger yan-
dan bagimlilik yaratabilmekte ve bireyleri esaret altina alabilmektedir (Fiske,
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2003, 50). Bireyler sanal ortamlarda her gecen giin daha fazla zaman gegirir-
ken, gercek hayattan hizla uzaklagsmaya devam etmektedir (Sayir, 2023).

12. Nomofobi

Akalli telefondan uzak kalma korkusu olan nomofobi, bireylerin cep te-
lefonlarindan uzak kaldiklarinda yasadiklari korku ve endiseyi ifade etmek-
tedir (Yildirim ve Correia, 2015). Nomofobi yasayan bireyler cep telefonlarini
stirekli yanlarinda bulundurma, uyurken bile telefonlarini hemen ulasabile-
cekleri bir yere koyma, cep telefonlarinin sesi azaldiginda kendilerini gergin
hissetme, siirekli telefonlarini kontrol etme ve telefonlariyla ¢ok fazla zaman
gecirme egilimindedirler.

Nomofobi, akill: telefonlarin bireyler tarafindan asir1 ve sorunlu kullani-
mini ifade etmektedir (Gezgin, 2017). Nomofobi giiniimiizde 6zellikle geng-
leri hedef almaktadir. Nomofobi geng bireylerde uyku problemleri, dikkat ek-
sikligi, yogun stres, yorgunluk ve anksiyetenin yani sira bir takim fiziksel ve
zihinsel olumsuzluklara neden olabilir.

13. Photolurking

Sosyal medyada baskalarinin fotograflarina uzun siire bakmak ve bu
davranisi sik sik tekrarlamak fotolurking olarak tanimlanmaktadir. Photo-
lurking, sosyal medyada hi¢ paylasim yapmadan diger insanlarin profillerini
ve paylasimlarini izleme eylemi olarak tanimlanmaktadir. Photolurking sos-
yal medya kullanicilar1 arasinda oldukga yaygindir ve altinda internet bagim-
111181 gibi gesitli psikolojik nedenler yatmaktadir (Tekayak ve Akpinar, 2017).

14. Plagomani

Sarjsiz kalma korkusu olan plagomani, teknolojik cihazlardan mahrum
kalma endisesi olarak tanimlanmaktadir. Bu psikolojiye sahip bireyler, sarj-
s1z kalma korkusu nedeniyle bir ortama girdiklerinde elektrik prizine yakin
olmaya ve yanlarinda her zaman yedek sarj aleti tasimaya 6zen gosterirler
(Uniivar, 2020, 27). Plagomaninin temelinde iletisimsizlik kaygis ve sanal or-
tamdan uzak kalma kaygis1 yatmaktadir (Dogan ve Oviir, 2023).

15. Selfitis

Kisinin sik sik kendi fotografini ¢ekmesi ve bu fotograflar1 sosyal med-
ya platformlarinda paylasmasi olarak tanimlanan bir rahatsizliktir. Aragtir-
macilar, selfitisli bireylerin dikkat ¢ekmeyi sevdiklerini, genellikle 6zgiiven
eksikligi yagsadiklarini ve toplumdaki konumlarini giiglendirmeyi amaglayan
ozelliklere sahip olduklarini belirtiyor. Bu durum, kisinin toplumdaki diger
bireylerle daha iyi iletisim kurma ¢abasindan kaynaklaniyor. Selfitis, birey-
lerde bagimliliga yol agmasi, insanlar arasindaki iliskilere zarar vermesi ve
kisilerin dis goriiniislerine gereginden fazla 6nem vermelerine neden olmasi
nedeniyle bir hastalik olarak kabul edilmektedir (Tekayak ve Akpinar, 2017).
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16. Siber Aylaklik

Siber aylaklik, internetin mesai saatleri igerisinde gérev harici konularda
kisisel amaglar i¢in kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (Lim, 2002). Orta-
ya atildig1 ilk donemlerde is giicii kayb1 yaratacak bir durum olarak tanimla-
nirken, ilerleyen zamanlarda egitim-6gretim faaliyetlerinde de sik karsilagi-
lan bir durum haline gelmistir (Gezgin ve Sarsar, 2020).

Kalayc1 (2010) ise siber aylakligi, internetin ve sosyal medyanin egitim
amaci diginda bagka sebeplerle kullanimi olarak tanimlamistir. Siber aylak-
lik, 6grencilerin egitim hayatin1 ve akademik bagarilarini olumsuz sekilde
etkilemektedir. Siber aylaklik davraniglar: yliztinden 6grenciler dikkatlerini
derse vermekte zorluk yasamakta ve ders igeriginin 6grencilere aktarilmasin-
da problemler yasanabilmektedir (Arabaci, 2017; $enel, Giinaydin, Saritas ve
Cigdem, 2019).

17. Siberkondri

Siberkondri, dijital ortamda hastalikla ilgili arastirma yapilirken kaygi ve
bu siirece eslik eden olumsuz duygular sonucunda ortaya ¢ikan bir davranis
olarak tanimlanmaktadir (Sen, 2023). Bagka bir deyisle, hastaliklar hakkinda
gevrimigi bilgi arayis1 anlamina gelen siberkondri, giiven saglamak amaciyla
yapilan arastirmalarin kaygi, belirsizlik ve endiseyi artirmas ile karakterize
edilmektedir (Fineberg vd., 2022).

Bireyin var oldugunu diisiindiigii hastaliklar hakkinda dijital ortamda
yer alan bilgileri dikkate alarak kendine tani koymasi ve kendini tedavi etme-
ye ¢aligmasi olarak tanimlanmaktadir (Tarhan vd., 2021).

Hasta oldugunu diisiinen bireyler hastalik belirtilerini internette arastir-
makta, hastaligina internette ¢6ziim bulacagini diisiinerek kendine tan1 koy-
makta ve tedavi yontemleri bulmaya ¢alismaktadir. Bu bireyler, yaptiklarinin
dogru oldugu diisiincesiyle ¢evrelerindeki hasta kisileri de ayn1 yontemle te-
davi etmeye ¢alisirlar. Ancak yanlis tedavi yontemleri nedeniyle daha kotii
sonuglara neden olmaktadirlar (Tekayak ve Akpinar, 2017).

18. Stalking (iz Siirme)

Stalking ya da diger adiyla iz siirme, dijital ortamda bir kisinin bagka
birini arastirmasi, gizli bir sekilde takip etmesi ve paylagimlarini incelemesi
olarak tanimlanmaktadir. Takip etme ve gozetleme iglemlerini sosyal med-
ya lzerinden gergeklestiren kisiye ise stalker ya da iz siiriicii denilmektedir
(Arslan, 2022).

[z siirme, sosyal aglarda bagkalarina ait hesaplari takip etme ve onlarin
paylagimlarina dair bilgi edinme anlamina gelmektedir. Iginde yasadigimiz
toplumda fiziksel olarak birini takip etmek ve izini stirmek su¢ sayilmaktay-
ken sosyal aglarda bu durum siradan goriilmektedir (Arslan, 2022).
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SONUC VE TARTISMA

Dijital cihazlarin insanlarin hayatina biiyiik kolayliklar sagladig1 bilinen
bir gergektir. Dijital araglar iletisim, haberlesme, egitim ve eglence gibi bircok
alanda kullanicilara biiyiik avantajlar sunmaktadir. Ancak dijital teknoloji-
lere yogun bir sekilde maruz kalmak zihinleri mesgul etmekte ve insanlar
gercek diinyadan uzaklastirmaktadir. Bu cihazlar bagimlilik yapici unsurlar
icerdiginden siirekli kullanim istegini tetiklemekte ve bireyler zamanlarinin
¢ogunu bu cihazlarla gegirmektedir. Bu cihazlarin bilingsiz ve kontrolsiiz
kullanim dijital hastaliklar olarak bilinen bir¢ok psikolojik sorunu da bera-
berinde getirmektedir.

Dijital cihazlarin agir1 kullanimi bireylerin hem fiziksel hem de ruhsal
sagligini olumsuz etkilemekte ve dijital bagimlilik riskini artirmaktadir.
Uzun siire ekran karsisinda kalmaktan kaynaklanan saglik sorunlarinin
oniine ge¢mek i¢in teknoloji ile gecirilen siirenin azaltilmas: bitytik 6nem arz
etmektedir. Dijital cihazlardan uzak kalinan siire boyunca bireylerin sosyal
ve kiiltiirel faaliyetlerde bulunmasina olanak tanimaktadir. Ding (2015) tek-
noloji bagimliliginin 6niine gegebilmek i¢in 6ncelikle teknoloji bagimliligina
neden olan faktorlerin ortadan kaldirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
faktorler, bireylerin kendilerini gosterebilecekleri, sosyal ve kiiltiirel faaliyet-
lere katilabilecekleri ve toplum i¢inde sosyallesebilecekleri yeterli ortamlarin
olmamasidir. Bu imkanlarin artirilmasi teknolojik hastaliklarin 6niine geg-
mek i¢in atilacak adimlardan biri olarak vurgulanmakadir (Ding, 2015).

Bireylerin dijjital diinyadan gegici siire bile olsa kopmalar: ger¢ek diin-
yadaki etkilesimlere ve etkinliklere odaklanmalarina firsat vermektedir (Sy-
vertsen ve Enli, 2019). Sonug olarak, bireylerin dijital diinyada daha kontrollii
ve bilingli kullanicilar olmalarina yardimci olmak onlar1 teknolojinin olum-
suz etkilerinden korumak i¢in 6nem arz etmektedir.
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GIRIS

2lytizyilin en belirgin 6zelligi, toplumlarin hizli bir sekilde degismesi-
dir. Bu degisimi vurgulayan kavram ise bilgi toplumu kavramidir. Bilim ve
teknolojideki hizli gelismelerle birlikte yeni gelen kusaklarin farkli nitelikle-
re sahip olmasi gerekmektedir (Sagir Eyicil, 2011). Bilgi toplumlarinin birey
profili, kendini yenileyen, gelisen teknolojiye uyum saglayabilen, sorgulayan
ve analitik diisiinme becerisine sahip bireylerdir (Demiralay ve Karadeniz,
2008). Bilgi ¢aginda bireylerin degisimlerle basa ¢ikabilmeleri icin temel ve
tist diizey becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir.

Temel beceriler, bilgiyi almay1 ve islemeyi saglayan ayni1 zamanda dii-
stinme siirecinin temelini olusturan becerilerdir. Bu beceriler; bilgileri bir-
lestirme, siniflama, kargilastirma, inceleme, sentez yapma, degerlendirme ve
¢ikarim yapma gibi becerileri kapsamaktadir. Ust diizey beceriler ise, zih-
ni yoneten, diisiinme tekniklerini se¢me, planlama, gozlem, islem siirecini
degerlendirme ve gelistirme gibi siiregleri igerir (Giines, 2012). Bu baglamda
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde egitimin olduk¢a 6nemli bir roli
vardir (Karsantik, 2016). Degisen hayat sartlarinda ise diisiinmenin sistema-
tik bir hal almas1 gerekmektedir (Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2017). Bireyleri
bu dogrultuda egitim yoluyla gelistirirken, 6gretim yontemleri ve hazirlanan
programlar, 6grenenlerin zihinsel kapasitelerini gelistirecek nitelikte olmali-
dir (Basaran, 2004).

Bireylerde duygu, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, bireylerin kisisel ve
mesleki gelisimlerine destek verilmesi egitimin temel amaci olarak goril-
mektedir. Bilgi toplumlarinda bilgiye ulasimin kolay olmasi nedeniyle bilgiye
sahip olan bireyler yerine, bilgiyi tireten ve kullanabilen bireyler 6n plana ¢ik-
maktadir (Sever, Baldan, Tuglu, Kabaoglu ve Alagéz Hamzaj, 2018). Gelisen
ve degisen ¢agin bagimsiz diisiinebilen bireylere ihtiyaci vardir. Bu nedenle
egitim siirecinde bireylerin bilgi iiretmelerini, tirettikleri bilgiyi kullanmala-
rin1 ve degerlendirmelerini gelistirmeye yonelmek gereklidir (Giines, 2012).
Egitimin temel amaci; 6grenenlere salt bilgileri aktarmak yerine, kesfetmeye
ve sorgulamaya agik bilgiye ulagsma konusunda yetkin birer birey olarak ye-
tistirmek olmalidir.

Diinyadaki degisim ve doniisiimlerden etkilenen okullarin, varliklarinin
devami igin egitim anlayislar gelisime ve degisime agik olmalidir (Cansoy ve
Polatcan, 2018). Ogretme siirecinin amaci, hazir diigiinme kaliplarini 6gre-
nene sunmak yerine 6grenene elestirel diisiinme aligkanlig1 kazandirmaktir
(Beydogan, 2003). Elestirel diisiinme, sorunlarin 6ziine inen, irdeleyerek an-
lamaya ¢alisan ve gerektigi zaman karsi ¢ikan bir diisiinme bi¢imidir (Yaman
ve Emir, 2019).

Teknoloji ve bilimdeki hizli gelismeler egitimin her alanini etkilemekte
ve egitim programlarindaki degisimi gerekli kilmaktadir. Bilgi ve teknoloji
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caginda geleneksel egitim yaklasimlar: yetersiz kalmakta, ¢oklu zeka ve ya-
pilandirmaci egitim yaklasimlar: dncelikli hale gelmektedir (Candar ve Sa-
hin, 2013). Yapilandirmaci yaklasimla gelistirilen programlarda digiinme
becerilerini gelistirmeye 6nem verilmektedir (Giines, 2012). Cagdas egitim
yaklagimlarinda 6grenen pasif durumdan aktif duruma gegmekte ve 6greten
stiregte rehber konumunda bulunmaktadir. Bu ¢ercevede egitim ile bireylere
bilgiye ulagsma yollar1 6gretilmektir (Saracaloglu, Ozyilmaz Akamca ve Yasil-
dere, 2006). 21. yiizyilda bireylerden, iletisim kurabilme, problem ¢6zme be-
cerisi ve teknolojik okur-yazarlik becerilerine de sahip olmalar1 beklenmek-
tedir. Bu ozelliklerin egitim ortamina yansimasi gerekmektedir (Bakioglu ve
Hesapgioglu, 1997).

2020’1i yillarda okullar yalnizca égreten bir kurum olmamalidir. Okul-
lar, vizyon sahibi, yeni bilgilere ulasabilen ve bu bilgileri kullanabilen, gelisi-
me agik, birbirlerinden, ¢evreden, siirecten ve sonuglardan 6grenen, bilgiye
ulagma yollarini arastiran kurum haline gelmelidirler (Dasan, 2015). Okul-
lar var olan yapry1 devam ettiren kurumlar degillerdir. Okullar, bireylerin ve
toplumun kendini gelecege hazirlayarak devamli olarak insa ettigi bir yasam
alanidir. Bu bakis agisiyla okullar: yeniden diisiinmek ve yapilandirmak ge-
reklidir (Sisman, 2007).

21. ytuzyil diinyasinin ihtiyaglarinin karsilanmast i¢in diisiinme becerile-
rinin okul programlarinda yer almas: gerekmektedir (Baysal, Carikg1 ve Ya-
sar, 2017). Bireyler okulda 6grendiklerini gercek hayata uyarlayabilmelidirler.
Ders kitabina bagli ve bilgi aktaran kisi olarak 6greten; diisiinen, elestiren,
yorumlayan ve 6grendigi bilgiyi anlamlandiran bireyler yetistirmekte basari-
siz olmaktadir (Arslan, 2007). Ogretenler meslek hayatlarina basladiktan bir
slire sonra heyecanlarini kaybederler ve birer teknisyene doniisiirler (Ensari,
1998). Ancak egitim hizmetinin kalitesinin arttirilmasinda 6gretenler ve yo-
neticiler biiyiik oneme sahiptir (Sen, 2019). Ogreten ne kadar donanimli ise
egitim de o kadar verimli olacaktir. Yenilige acik, arastiran ve sorgulayan,
yaratici 6gretenler bu bakis agilarina sahip bireyler yetistireceklerdir (Azar,
Presley ve Balkaya, 2006).

21. yiizyil egitimi, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefle-
melidir. Bu anlamda egitimcilerin, davranisci ekole odaklanmak yerine 6g-
renenlerin diisiinme becerilerini gelistirmeye odaklanmalar1 gerekmektedir.
Ogrenenler, islevsel bir diisiinme iklimine ait alt yapinin saglandig1 siniflar-
da karar vermeyi, kendi davranislarini diizenlemeyi, karsilastig1 zorluklar-
la basa ¢ikabilmeyi i¢sellestirebilirler (Keles ve Yurt, 2019). Ayrica 6grenme
yetkinligi kazanilirken, 6grenmenin bir yaris olmadiginin eglenceli ve keyifli
bir ugras oldugunun bilinmesi 6grencilerin 6grenme istegini arttiracaktir
(Sen, 2019). Bu ¢ercevede dgrenenlerin birer yaris at1 olarak degil, 6grenme-
nin yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugunu bilerek yetistirilmesi 6nem
arz etmektedir.
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Baysen (2006) ¢aligmasinda egitim ortaminda sorulan sorulara 6grenen-
lerin kendi ctimleleriyle cevap vermelerine izin verilmedigini ve bu yonde
ogrenenlerin cesaretlendirilmedigini belirtmektedir. Bu durumun, 6grenen-
lerin bilgiyi oldugu gibi almalarina ve ezberlemelerine sebep oldugunu aktar-
maktadir. Fisher'n (1999) caligmasina gore 6grenenlerin bir ders icerisinde
diisiinmeye odaklanmalari ders iceriginin daha iyi 6grenilmesini saglamak-
tadir. Kendilerine dinleme, diisiinme ve diisiincesini paylasma firsati verilen
kiigiik yastaki ¢ocuklar, toplumsal ve ahlaki akil yiirtitme bakimindan kisa
stirede gelisme gosterirler (Giirkaynak, 2016).

Egitim siireclerindeki basarisizliklarin temel kaynagi bireylerin anlaya-
mama (anlamli 6grenmenin gerceklesmemesi) problemidir. Birey anlayama-
dig1i¢in bilgiyi kullanmakta zorluk ¢ekmektedir. Bireyin kendi giictiniin far-
kina varabilmesi gerekmektedir (Kartal, 2019). Bilgiyi anlayabilmek i¢in bi-
reylerin ¢esitli kaynaklardan gelen bilgiyi toplamay1 ve bilgiyi islemeyi 6gren-
meleri gerekmektedir (Bagaran, 2004). Bu kapsamda bagimsiz diisiinebilen,
baskalariyla uyumlu ¢alisabilen, yaratici, bilgiye ulagsma yollarini bilen, risk
alabilen, bilgiyi tireten sorun ¢6zebilen ve degisime kolayca uyum saglayabi-
len bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Arslan Cansever, 2009; Sonmez,
2016). Ogrenenlerin farkli bakis acilariyla gevrelerindeki sorunlari ¢6zebilen
ve degerlendirebilen bireyler olarak yetismesi igin yaraticilik diizeylerinin ge-
ligtirilmesi gereklidir (Ozcan, 2009). Bunun gerceklegebilmesi i¢in 6grenenle-
ri diisiinmeye tesvik etmek gereklidir. Bilindigi gibi insanlar sahip olduklar:
zekalarini diisiinme yoluyla kullanirlar (Yenilmez ve Caligkan, 2011).

2lytzyil diinyast olduk¢a hizli bir dontisiim ve degisim siirecinden
gecmektedir. Bu siireg, bilginin iiretimine, aktarilmasina ve kullanilmasina
iliskin toplumsal yapida hizli degismelerin yasandig: bir siiregtir. Boyle bir
donemde bireylerin varliklarini koruyabilmeleri i¢in modern toplumsal ya-
samda da aktif olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple bireylerin egitim yasanti-
larini yaratici ve elestirel diisinmeyi kazanacak bigimde yapilandirmasi ge-
reklidir (Sayguli, 2013). Bilgi toplumlarinda okul, kendini gelismelere siirekli
olarak agik tutmalidir. Bu dogrultuda okullarin orgiitsel kiiltiirii de degisime
ugrayacaktir (Yagiz, 2016). Bu gergevede yeni bakis a¢ilarina sahip okullara
ihtiyag vardir. Diistinen okullar, bu noktada 6nemli bir yere sahiptir. Bu okul
modeli, 6grenenlerde elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistirmeyi hedefler.
Diisiinen okullar hem sinif icinde hem de sinif disinda bireylerin sorgulama
ve arastirma yapmasini saglarken bireylerde 6grenme tutkusunun da gelis-
mesine destek olmaktadir (Balci, 2018). Bu yaklasim, 6grenenlerin st diizey
diistinme becerilerine odaklanmaktadir. Bu nedenle miifredat temelli prog-
diisiinebildigi ve biligsel olarak gii¢lendigi bir program tercih edilmektedir
(Kartal, 2019).
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Uluslararas: yapilan egitim arastirmalarinda dnemli bir yeri olan PISA
(Programme for International Student Assessment) ve TIMSS (Trends in Inter-
national Mathematics and Science Study) sinavlarindaki basari siralamalarina
bakildiginda Singapur, Giiney Kore ve Hong Kong’un {ist siralarda yer aldig:
goriilmektedir. Tiirkiye ise bu sinavlarda daha alt basamaklarda bulunmakta-
dir (Gogen Kabaran ve Gorgen, 2016). Egitimde devamli olarak gelisme goste-
ren Singapur okullari, 1997 yilindan bu yana “Diisiitnen Okul Ogrenen Ulus”
vizyonuna sahiptir (Levent ve Yazici, 2014). Diislinen okul kavrami ile okulla-
rin 6z gelistirme ihtiyacinda bulunmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda gelecek
nesil, sorunlarla farkli bag etme stratejisi gelistirmelidir (Balci, 2018). 21. yiizyila
gelindiginde teknolojideki hizli degisimin ortaya ¢ikardigi toplumsal yapi, egi-
tim sistemini de etkilemektedir. Bu kapsamda okullarin, 6gretenlerin ve okul
yoneticilerinin rolleri yeniden incelenmesi gereken bir konudur.

2lytizyil bilgi toplumlarinda, bireylerden bilgiye ulagsmaktan ziyade
bilgiyi iireten ve kullanabilen bireyler olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle,
egitim sistemlerinin diisiinen, sorgulayan, elestirel diisiinebilen ve bilgiyi is-
leyebilen bireyler yetistirmeye odaklanmasi gerekmektedir. Bu noktada, “Dii-
stinen Okul” kavrami 6nem kazanmaktadir. Diisiinen okul, 6grenenlerin iist
diizey diisiinme becerilerini gelistiren, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
becerilerini destekleyen bir yaklagimdir. Diisiinen okul kavraminin basarili
bir sekilde uygulanabilmesi igin, okullarin epistemik baskidan uzak, episte-
mik 6zgiirliigi destekleyen bir 6grenme ortami sunmasi énemlidir. Episte-
mik 6zgiirliik, 6grenenlerin bilgiye yonelik risk alabilme, sorgulayabilme ve
kendi diistincelerini ifade edebilme 6zgiirligiidiir. Epistemik baski ise, 6gre-
nenlerin diistincelerini kisitlayan, otoriteye dayali bilgiyi kabul etmeyi daya-
tan bir ortamdir. Bu baglamda, ilkokullarda diisiinen okul diisiinme iklim
kiiltiiriiniin epistemik baski ve epistemik ozgiirlitk baglaminda incelenmesi
6nem arz etmektedir.

Arastirma Amaci

Bu arastirmada, ilkokullarda diisiinen okul diisiinme iklim kiiltiiriiniin
epistemik baski ve epistemik 6zgiirlitk baglaminda incelenmesi amaglan-
maktadir. Bu amaca ulasmak i¢in asagidaki arastirma sorularina cevaplar
aranmaktadir.

[lkokullarda diisiinen okul diisiinme iklim kiiltiiriiniin epistemik bask1
ve epistemik 6zgiirliik baglaminda incelenmesine iliskin asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmaktadir:

1. Disiinen okul diistinme iklimi 6gretmen standartlarinin sinif 6gret-
menleri tarafindan gergeklestirilme diizeyi nedir?

2. Smif dgretmenlerinin egitime iliskin epistemik 6zgiirliik ve episte-
mik baski diizeyleri nedir?
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3. Diistinen okul diisiinme iklimi standartlarinin sinif 6gretmenleri
tarafindan gergeklestirilme diizeyi ile sinif 6gretmenlerinin egitime iliskin
epistemik ozgiirlitk ve epistemik bask: diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
var midir?

ALANYAZIN
Diisiinen Okul

21yy toplumlarinin egitimden beklentisi; mevcut bilgileri zihinlerine
depolayan ve bu bilgileri anlamaya ¢alisan bireyler yerine amaglar1 dogrul-
tusunda bilgiyi isleyebilen, yeni bilgi tiretebilen ve bilgiyi yasamlarinda etkili
olarak kullanabilen bireylerin yetistirilmesidir. Bu kapsamda etkili diisiinme
becerisi her donem egitimin temel amaci olarak goriilmiistiir (Doganay ve
Sari, 2012).

Bilgi toplumlarindaki ayirt ediciligin egitim yoluyla yapilabilecegi anla-
silmis ve diinyadaki ¢ogu iilke tarafindan egitimin yaratacag: farkin 6nemi
kavranmistir. Bu kapsamda {ilkeler, halihazirdaki egitim sistemlerini farkli
bakis agilariyla inceleyerek giiglii ve zayif yonlerini degerlendirmekte ve bi-
reyleri gelecege hazirlamak igin reformlara girismektedirler. Bu sebeplerle
Singapur hiikiimeti egitim sistemini bilgi toplumu anlays1 ¢ercevesinde de-
gistirmistir (Balci, 2018)

1997 yilinda diizenlenen 7. Uluslararasi Diisiinme Konferansinda Sin-
gapur bagbakani Goh Chok Tong ve Egitim Bakani Teo Chee Hean tarafin-
dan “Diisiinen Okullar, Ogrenen Ulus” (Thinking Schools, Learning Nation)
her birey i¢in 6grenme sitesi ve model olarak agiklanmistir (Levent ve Ya-
zic1, 2014). Disiinen Okullar, C)grenen Ulus modeli, temelinde Gardner’in
modelini dayanak alarak 6grenenlerin yaratici ve elestirel diisinmelerini ge-
listirmektedir (Balci, 2018). “Diistinen Okullar, Ogrenen Ulus” vizyonunda
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi, degerlendirme sekli
ve kriterlerinin degistirilmesi ile birlikte okul degerlendirilmelerinde sonug
yerine siirece odaklanilmasi ve ders igeriklerinin azaltilmasi gibi maddeler
bulunmaktadir (Tan ve Gopinanthan, 2000).

Diisiinen okul, 6grenme siirecinde 6grenenlerin iist diizey zihinsel bece-
rilerini gelistirerek problem ¢6zme becerisi ile elestirel ve yaratic1 diisiinme
stirecini islevsellestirmeyi hedefleyen egitim yaklasimidir. Bu kapsamda dii-
stinen okul, 6grenenlerin bireysel farkliliklar: dikkate alinarak aktif 6grenme
ilkelerini kullanan, 6zgiir ve dzgiirlestirici diisiince iklimine sahip olan bir
ogrenme firsatidir. Diisiinen okulda bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikarildig:
i¢in bilissel hedeflerin gerceklestirilebilmesi amaciyla 6grenene yonelik uy-
gun etkinlik gesitliligine ve uyarici zenginligine sahiptir. Biligsel usta olarak
tanimlanan 6gretenler biligsel ¢irak olarak tanimlanan 6grenenlere bilissel
destek sunmaktadir. Bu cercevede diisiinen okul, iist diizey diisiinme bece-
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rilerinin gelisimini egitimin merkezine koyar ve 6grenenler ile diger pay-
daglarin bilgi ile oynamalarini 6nermektedir. Gergeklige farkli noktalardan
bakabilme farkli paradigmalar1 yakalayabilme ve bilgi ile oynayabilme firsati
sunmaktadir. Diistinen okulda programlar, 6grenenin st diizey diisiinme
becerilerinin gelisimine odaklanir ve bu sebeple yogun miifredat temelli 6g-
retim programlarindan uzaklagmaktadir. Miifredatin sadelestirildigi ve proje
temelli 6grenmenin gergeklestirildigi bir program mevcuttur (Kartal, 2019).

Golding’e gore (2005), diisiinen okulun temel amaci ¢ok yonlii diisiinen
sorumluluk sahibi 6grenenler yetistirmektir. Burada amag; 6grenenleri yal-
nizca gelecegin diinyasinda ihtiya¢ duyulan becerilere sahip bireyler olarak
yetistirmek yerine, 6grenenlerin gelecekte ihtiya¢ duyacaklar: becerileri 6g-
reterek, elestirel, yaratici ve isbirlik¢i diisiiniirler olarak yetistirmektir. Ogre-
nenlerin becerilerine odaklanmak mevcut egilimin bir yoniiyken ayn1 dere-
cede 6nemli olan sey, 6grenenlerin diisiinmelerini tesvik etmek i¢in uygun
ortamin ve kiiltiiriin olusturulmasidir.

Ogrenenlerin diigiinmelerini gelistirerek bagimsiz ve sorumlu diisiiniir-
ler yetistirilir. “Diistinen” 6grenenler iyi kararlar verme konusunda yetenekli,
yaratici ve elestirel diistinebilir, bildiklerini analiz edebilir, degerlendirebilir
ve uygulayabilirler. Diisiinen 6grenenler ayn1 zamanda fikirlerinin ve eylem-
lerinin etik sonuglarinin da farkindadirlar ve iyi kararlar vermeyi 6grenirler.
Art Costanin (1992) tanimina gore, 6grenenlerin diisiinme egilimlerini yu-
karidaki sekilde gelistiren okul “diisiinen okul” olarak adlandirilir (Golding,
2005).

Diigiinen Okulun Diisiinme Iklim Kiiltiirii

Tiirk Dil Kurumu’nun (2022) tanimina gore kiiltiir; “muhakeme, zevk
ve elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilar yoluyla gelistirilmis olan
bi¢imi” dir. Bu tanimdan yola ¢ikildig1 zaman diisiinme kiltiiriing; belirli
ortam ve degerler cercevesinde gelistirilen diisiinme siire¢ ve becerileri ola-
rak tanimlayabiliriz. Diger bir deyisle bu ifadeyle anlatilmak istenen, diisiin-
me becerilerinin kiiltiir merkezli 6gretimidir. Ancak diisiinme 6gretiminde
kullanilan yaklagimlarin birgogunun Bati merkezli bir felsefeye dayaniyor
olmasi yani kiiltiirel 6zelliklerle birlestirilememesi diisiinme becerilerinin
gelisiminde 6nemli 6lgiide sinirliliga neden olmaktadir. Bu kapsamda egi-
tim-6gretimde kullanilacak olan diisiinme becerileri yaklasimlarinin iginde
bulunulan sosyo-kiiltiirel yapiyla uyumlu olmas: gerekmektedir. Diistinme
kiiltiiriinii diger diisiinme beceri ve siireglerin 6gretiminden ayiran en 6nem-
li fark, kiiltiirel 6zelliklere ve 6zellikle sinif igerisindeki sahip olunan tutum,
deger, inang ve kullanilan dile yapilan vurgudur (Giizel Yiice ve Kog, 2019).
Diisiinen, tartisan ve sorgulayan bireylerin yetistirilmesi i¢in sinif ortaminin
diistinmeye ve sorgulamaya uygun, demokratik ve kargilikl: iletisimi tegvik
edecek sekilde tasarlanmasi gereklidir. Ancak diisiinmeyi destekleyici sinif
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ortami 0greten-ogrenen iliskisini de icinde barindirmaktadir (Dolapgioglu,
2019; Sahin ve Sari, 2016).

Golding’ e (2005) gore okullarda diisiinme programinin etkili olabilmesi
i¢cin okullardaki kiiltiiriinde degismesi gereklidir. Birgok okul, 6grenenlerin
diistinmesini gelistirmek i¢in yollar aramaya baslamistir. Bilginin gelistiril-
mesine odaklanmak, testleri gegmek ve miifredatlarin gerekliliklerini yeri-
ne getirmek egitim sisteminde yeterli goriilmemektedir. Ancak 6grenenle-
rin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in gereken kiiltiirel degisimi
saglamak Ogrenenlere yalnizca bazi becerileri 6gretmekten daha fazlasini
icermektedir. Bu kapsamda okulun bakis agisinin, hedeflerinin ve aligkanlik-
larinin degismesi gereklidir. Bahsedilen okul kiiltiirii, 6grenenlerin ve 6gre-
tenlerin karar verme ve problem ¢6zme becerilerini hayatlarinin her alaninda
uygulamasini saglayacak sekilde olmalidir. Okullarin diigiinen okul kiiltiiri-
nii yaratabilmeleri i¢in;

o Ogretenlerin ve dgrenenlerin egitim hedeflerinin degisitirilmesi gere-
kir.

o Okullar egitimin, yalnizca testleri gegmek ve bir is bulmak i¢in bilgi
6grenmenin bir yolu olmaktan ziyade 6grenenlerin diistinme aligkanliklarini
gelistirmenin bir yolu olarak gormelidir.

o Ogretim programlari, konular hakkinda farkli diigiinme siireglerini
tesvik etmenin bir araci olarak goriilmelidir.

o Ogretenlerin, kendi disiplinlerini gelistirmek yerine 6grenenlerin dii-
stinmelerini gelistirmek ortak hedefi olmali ve bu hedef {izerinde profesyonel
ogrenme ekipleri olarak calismasi gerekmektedir.

Distinen sinif 6zellikleri kapsaminda “diisiinme dostu siniflar” kavra-
minda; diistinmeyi gelistiren 6greten davranislari, diissiinmeyi engelleyen 6g-
reten davranislar: ve diisiinmeyi gelistiren 6greten davraniglari olarak ii¢ ana
faktor bulunmaktadir. Bu davranislar ise 6greten-6grenen iliskisi alt boyut-
lar1 olan duyussal destek, bilgi destegi ve yakinlik boyutlarindaki davranisla-
r1 kapsar (Doganay ve Sari, 2012).

Fisher (1995), diistinmeyi destekleyen sinif ortaminda bulunmasi gereken
ozellikleri {i¢ ana faktor altinda toplamigtir. Bunlar; 6grenme ve diisiinmeyi
kolaylagtiran 6greten, diisiinen ve 6grenen ¢ocuk ve diisiinme ve 6grenmeyi
destekleyen bir ortamdir. Ayni zamanda Fisher, diisiinme ve 6grenmeyi des-
tekleyen bir 6gretende bulunmasi gereken o6zellikleri; (1) 6grenende 6zsayg1
gelistirme, (2) her ¢ocukla 6zel olarak ilgilenme, (3) agik olma, (4) 6grenen-
leri dikkatle dinleme, (5) olumlu olma, (6) 6grenenlerle duygu paylasiminda
bulunma, (7) 6rnek bir 6grenen ve diisiinen birey olma olarak yedi davranis
belirlemistir.
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Diigiinen siniflarda 6greten-6grenen iliskisi ve iletisime dayali 6greten
davranislar1 mevcuttur (Dolapgioglu, 2019). Diisiinen siniflar i¢in 6gretenin
bir diistinme disiplini olusturmasi ve bu rutinde 6grenilen bilgilerin birkag
adimdan olusmasi, basit sekilde tekrari, hatirlanmasi ve kullanilmasi gerek-
mektedir. Ayn1 zamanda 6greten, 6grenenlerin diisiinmesi i¢in imkan tani-
maly, sinif i¢i etkilesimi desteklemeli ve diisiinme iiriinlerini okul veya sinif
icinde gostermelidir (Ritchhart, 2002).

Epistemik Ozgiirliik ve Epistemik Siddet

Epistemoloji, eski Yunancadaki “episteme” ve “logos” kelimelerinden
tretilmis olup hem 6znel bilme egilimini temsil eden inanglar1 hem de de-
neysel kanit1 ve gozlemi temel alan, her zaman degisebilmeye a¢ik olan nesnel
bilme egilimlerinin yapilanma ve edinim kosullarini, bilginin dogrulugunu,
dogasini, kaynagini ve kosullarini inceleyen felsefi akimdir (Oksal, Senseker-
ci ve Bilgin, 2006; Giingdr, 2016). Bu durum ise epistemolojinin egitim-6g-
retim siireci igerisinde bilginin elde edilmesi ve kullanilmasindaki 6nemini
ortaya koymaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010).

Kavram olarak “epistemoloji” genel anlamda bilginin tanimini, bilgi-
ye ulagma siirecini ve bilginin gercekligini degerlendirmeye ¢aligmaktadir
(Demir ve Akinoglu, 2010). Bu ¢ergevede epistemolojik inang, bireyin ger-
cekligi yansittigini kabul ettigi edinilmis diisiince ve bilgilerin temelini
yani “bilen 6zne” ve “bilinen nesne” ile kurulan iliski i¢indeki inangla-
r1 ifade eder (Oksan, §ensekerci ve Bilgin, 2006). Epistemolojik inanglar
ogrenenlerin 6grenmesinin onemli bir dgesidir ve 6grenme 6gretme sii-
reclerini 6nemli 6lglide etkileyen bilissel degiskendir. Egitim-6gretim or-
taminda 6grenenler, sahip oldugu zihinsel ve fiziksel 6zellikler ile farkli
beceri, yetenek zek4, sosyal degerler ve tutumlarina yonelik olarak zengin
bir sosyo-kiiltiirel ¢cevre olusturmaktadir. Ogrenenlerin sahip olduklar1
bu farklilar, 6grenenlerin 6grenme siireglerini ve 6grenme siirecinin basa-
maklarini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu kapsamda 6grenen ve 6greten
arasindaki iliskinin egitim programindaki belirlenen hedeflere ulasilmas:
bakimindan 6nemi s6z konusu oldugunda, 6greten-6grenen arasindaki
verimlilik ve etkilesim saglikli bir sekilde gerceklesmelidir. Bu ¢ergevede
egitim programindaki hedeflere ulasabilmesi bakimindan dikkat edil-
mesi gereken 6nemli degiskenlerden biride 6grenenlerin epistemolojik
inanglaridir (Ozkatar Kaya, 2018).

Egitim siiregleri dikkate alindiginda iki yaklasim ile karsilasilmaktadur;
“aktif bilgi” ve “aktif cehalet”. Aktif cehalette 6grenenler bilgi tizerindeki salt
inaniglarindan dolay: bilginin hatal1 veya yanlis olabilme ihtimalini diisiin-
meden dogru olduguna inanilan bilgilerden yeni bir bilgi tiretme anlayisin-
dadirlar. Aktif bilgide ise 6grenenlerin, dogru olarak bildikleri dogru bilgi-
yi kullanarak yeni bir dogru bilgi iiretmesidir. Ontolojik varsayimi elestirel



76 + Sedef KUCUKDOGAN, Osman Yilmaz KARTAL, S. Melike CAGATAY

gerceklik tizerine kurulu olan diigiinen okulun, epistemolojik olarak temel
varsayimi bilginin aktif bilgi tizerine insa edilmesidir (Kartal, 2019).

Diger okul yaklasimlarindan farkli olarak diisiinen okul, “epistemik sid-
det” ve “epistemik baski” ile miicadele vermektedir. Epistemik baski, otori-
terinin dogrularinin benimsendigi ve diger bireylerin epistemik risk alama-
diklar1 bir yapidir. Epistemik otoritenin benimsendigi yapilarda otorite kendi
gergeklik gortisiinii baskin kilmaktadir. Bu yapilarda alternatif fikirlerin olus-
mas1 veya alternatif fikirlerin olusmasini saglayacak iklimin gelistirilememe-
si/engellenmesi durumlarinin olugma olasilig1 yiiksektir. Epistemik siddet ise
bu duruma etkisi olan diger yapidir. Bilgi aracilig ilen yapilan siddet tiirii
olarak tanimlanan “epistemik siddet”, otoritenin egemenligini olusturdugu
temel yapilardan biridir. Bu yapida bilingli sorgulama gergeklestirilemeden
yapilan tiim kabuller epistemik siddetin triiniidiir (Kartal, 2019). Bireyin
epistemik giiciinii elinden alan bu epistemolojik sinirliliklarin kaldirilmas:
i¢in gerekli olan temel yaklasim, epistemik ozgiirligii ve epistemik 6zgiir-
ligiin zeminini saglamaktir. Bu baglamda epistemik 6zgiirliik, 6grenenlerin
her tiirlii bilgiye yonelik olarak inanis ve gerceklikler hakkinda epistemik risk
alarak birbirileri ile uyusmayan 6énermeleri yanlis olma kaygis1 olmadan ifade
edebilme ozgiirligiidiir (Kartal, Yazgan ve Avci, 2018).

YONTEM

[lkokul 6gretim programi uygulamalarinda diisiinen okul diisiinme ik-
limi kiltirtiniin gergeklestirilebilirliginin incelenmesi amaciyla yapilan bu
calisma nicel arastirma yonteminde olup iliskisel arastirma modeli kullanil-
mugtir.

Arastirma evrenini, Yalova il merkezi ve ilgelerindeki ilkogretim okul-
larinda bulunan ilkokul 4. sinif kademesinde egitim veren 6gretmenler olus-
turmaktadir.  Iligkisel arastirmalarda kullanilan agagida belirtilmis formiil
ile hesaplama sonucu ulasilan 6rneklem biyiikligii dikkate alinmaktadir
(Tabachnick ve Fidell, 2007).

N>50+8m
N: Katilimcr Sayisi
m: Bagimsiz Degisken Sayisi

Caligmada dikkate alinan 7 bagimsiz degisken bulunmaktadir. Bu degis-
kenler su sekildedir: Epistemik baskiy1 kabul diizeyi, Epistemik baskida bu-
lunma diizeyi, egitim hayatinda epistemik 6zgiirliikk diizeyi, egitime yonelik
epistemik 6zgiirlitk yaklasim diizeyi olmak iizere 4, sinif 6gretmenlerinin si-
niflarinda bulunan ¢okkiiltiirlii 6grenci popiilasyonun orani, 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii sinif iklimine yonelik duyussal durumlar1 ve gokkiltiirlii egiti-
me yonelik olarak 6z-yeterlik inanglar1 olmak tizere 3 bagimsiz degisken her
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alt boyut i¢in ele alinmis olup analizlere toplamda 7 degisken dahil edilmistir.
Bu ¢ercevede formiil hesaplandiginda 50+8x7 = 106 katilimci sayisina ula-
silmasi beklenmektedir. Ancak katilimcilar arastirmaya gonilliliik ilkesiyle
dahil olduklar: i¢in 105 katilimcr aragtirmaya dahil olmustur. 105 katilim-
cidan 4 katilimcinin 6lgme araci, saglikli cevap vermedikleri i¢in ¢aligmaya
dahil edilmemistir. Bu kapsamda 6rneklem biiyiikliigii 101 katilimcr ile sag-
lanmis olup arastirma analizleri bu say1 tizerinden gergeklestirilmistir.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore dagi-
limlar1 incelendiginde, 66 (%65,3) kadin ve 35 (34,7) erkek sinif 6gretmeni
calisma kapsamina alinmistir. Yas kategorisine gore katilimcilar incelendi-
ginde, 20-30 yas araliginda 4 (%4), 31-40 yas araliginda 21 (%20,8), 41-50 yas
araliginda 39 (%38,6), 51-60 yas araliginda 34 (%33,7) ve yasini belirtmeyen
3 (%3) sinif 6gretmeni ¢aligmaya dahil olmustur. Caligmaya katilan sinif 6g-
retmenlerinin kidemlerine gore dagilimlari incelendiginde, 1-5 y1l aras1 gorev
yapmis olan 3 (%3), 6-10 yil aras1 goérev yapmis olan 2 (%2), 11-15 yil arasi
gorev yapmis olan 15 (14,8), 16 y1l ve iizeri gorev yapmis olan 80 (79,2) ve mes-
leki tecriibesini belirtmeyen 1 (%1) sinif 6gretmeni ¢aligmaya dahil oldugu
goriilmektedir.

Katilimcilara sorulan “Sinifinizda farkli kiiltiirden (gé¢men-miilteci-ya-
banci uyruklu) 6grencileriniz var m1?” sorusuna 85 katilimci (%84,2’si) “evet”
cevabini vermis, 16 katilimci (%15,8) “hayir” cevabini vermistir. 66 katilimci
(77,6’s1) siniflarindaki farkl kiiltiirden olan 6grenci oraninin %1-25 arasinda
oldugunu belirtirken, 19 katilime1 (%22,4'11) siniflarindaki farkl kiiltiirden
6grenci oraninin %26-50 arasinda oldugunu belirtmistir.

Diger sorulardan bagimsiz olarak katilimcilara sorulan sorularda; 6g-
retmenlerin %49.5i sinifinda farkl: kiiltiirden 6grencilerin olmasinin 6nem-
sedigi bir sey olmadigini belirtirken %27,7’si bu durumun kendilerini mutlu
ettigini, %22,8’i ise sinifinda farkl kiiltiirden 6grencilerin olmasinin kendi-
sini mutsuz ettigini belirtmistir. Ayrica katilimcilarin %41’i farkl kiltiirden
ogrencilere egitim verebilecek mesleki donanima sahip oldugunu disiintir-
ken, %37’si farkli kiiltiirden 6grencilere egitim verebilmek i¢in mesleki ge-
lisim destegine ihtiyaci oldugunu, %14t farkl kiiltiirden 6grencilere egitim
verebilecek mesleki donanima sahip olmadigini ve %9u bu durumun 6nem-
sedikleri bir sey olmadigini belirtmistir.

Bu arastirmada, veri toplama siirecinde iki farkli 6l¢gme araci kullanilmis-
tir. Bunlar; Kartal, Yazgan ve Avcrnin (2018) “Egitime Iligkin Epistemik Baski
ve Epistemik Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Ol¢egi” ile Crawford, Saul, Mathews
ve Makinsterin (2005) “Teaching And Learning Strategies For The Thinking
Classroom” isimli galismada belirledikleri 6gretmen standartlarindan yola ¢i-
kilarak ve uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan olusturulan “Diisii-
nen Okul Diisitnme Iklimi Ogretmen Standartlari” adli Analitik Rubriktir.
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Analitik rubrik, 6 standart ve toplamda 12 maddeden olugmaktadir.
I'inci standart, 6gretmenin 6grencilerine birey olarak deger verdigi ve degerli
hissettirdigi 6grenci merkezli bir 6grenme ortami saglamasiyla ilgilidir ve 2
sorudan olusmaktadir. 2’nci standart, 6gretmenler tarafindan sinif i¢i 6gren-
me ortamini, derse uygun olacak sekilde dersin igerigini, ilkelerini, 6grenme
etkinliklerini ve grup stratejilerini yansitir ve 2 sorudan olusmaktadir. 3’iincii
standart, 6gretmenlerin 6gretim programindaki ierigi etkili bir sekilde sun-
mastyla ilgili 1 sorudan olusmaktadir. 4’tinci standart, 6gretmenlerin yurt-
taslik, HIV/AIDS egitimi, toplumsal cinsiyet egitimi ve ¢ocuk haklar1 gibi
toplumsal ve gelisimsel duyarlilig1 olan konular1 6gretim programina entegre
etmesiyle ilgili olup 2 sorudan olugsmaktadir. 5nci standart, 6gretmenlerin
ogrencilerine aktif 6grenmeyi tesvik edecek 6gretim programini sormasiyla
ilgili olup 3 sorudan olugmaktadir. 6'nc1 standart, 6gretmenlerin iist diizey
diistinmeyi tesvik etmek i¢in diisiindiiren sorular sormasiyla ilgilidir ve 2 so-
rudan olusmaktadir. ~ Standartlardaki maddelere verilen cevaplar, “Zayif”
1 puan, “Orta” 2 puan ve “Iyi” 3 puan olarak belirlenmistir. Gostergelere ait
“Zayif”, “Orta” ve “Iyi” puanlamalarinin 6lgek iizerinde tanimlamalar1 yapi-
larak katilimcilarin sorulari cevaplamasi istenmistir. Diigiinen okul diigiinme
iklimi standartlarinin giivenirlik katsayis1 0,731 olarak bulunmustur. Olgme
aracinda bu ¢alisma i¢in giivenirlik agisindan sorun bulunmamaktadir.

Kartal, Yazgan ve Avcrnin (2018) “Egitime Ili§kin Epistemik Bask: ve
Epistemik Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Olgegi” 4 faktorden olusmakta olup
besli likert tipindedir. Kullanilan 6l¢ek mesleki niteligi dikkate almadan ye-
tiskinlere yonelik oldugu i¢in uzman goriisii dahilinde 6gretmenlik meslegi
ve 0gretmeni dikkate alarak revize edilmistir. Egitim programlari ve 6gretim
alaninda bir uzman tarafindan, 6lgme aracinin bu ¢alismanin kapsamina
iliskin yeterli oldugu bdoylece kapsam gecerliliginin sagladigina dair goriis
alinmistir. Pinci faktor, 7 sorudan olugsmakta ve “Epistemik baskiy1 kabul”
ile ilgilidir. 2’nci faktor, 5 sorudan olusmakta ve “Epistemik baskida bulun-
ma” ile ilgilidir. 3’tincii faktor, 10 sorudan olugmakta ve “Egitim hayatinda
epistemik ozgiirlik” ile ilgilidir. 4’tincii faktor ise 7 sorudan olugmakta ve
“Egitime yonelik epistemik 6zgtirliik yaklasim1” ile ilgidir. Toplamda 29 mad-
deden olusan dlgekte; “Kesinlikle Katilmiyorum” 1 puan, “Katilmiyorum” 2
puan, “Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum” 3 puan, “Katiliyorum” 4 puan ve
“Kesinlikle Katiliyorum” 5 puan olarak belirlenmistir. Egitime Iliskin Epis-
temik Baski ve Epistemik Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Ol¢eginin giivenirlik
analizi sonuglar1 incelendiginde, epistemik baskiy1 kabul diizeyi (a = ,509)
orta diizeyde, epistemik baskida bulunma diizeyi (a =,703) yiiksek diizeyde,
egitim hayatinda epistemik 6zgiirliik diizeyi (o =,738) yiiksek diizeyde ve egi-
time yonelik epistemik 6zgiirliik yaklasimi diizeyi (a = ,893) yiiksek diizeyde
gtvenilir oldugu goriilmektedir. Birinci faktor olan epistemik baskiy: kabul
diizeyinin giivenirlik sonucu (a =,509) orta diizeyde olmasi sebebiyle ¢alisma
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kapsamindan ¢ikarilmasi diisiiniilmiis ancak, orta diizeyde olan giivenirlik
sonucuna ragmen okuyucularin konu hakkinda hem bilgi sahibi olabilmesi
hem de bakis agisina sahip olabilmesi adina analizlerin bulgulastirilmasina
karar verilmistir.

BULGULAR

Diisiinen Okul Diisiinme Iklimi Ogretmen Standartlarinin Sinif
Ogretmenleri Tarafindan Gergeklestirilme Diizeylerine iliskin
Bulgular

Tablo 1

Diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin gerceklestirilme diizeyleri

Standartlar xX s

Birinci Standart 2,70 43
Tkinci Standart 2,40 45
Uciincii Standart 2,56 ,51
Doérdunct Standart 2,57 ,46
Besinci Standart 2,38 ,37
Altinci Standart 2,24 ,42
Tim Standartlar 2,47 ,26

1 ile 3 arasinda puanlanan ve diisiinen okul diisiinme iklimi standartla-
rina yonelik olarak 6gretmenlerin gostergelere verdikleri cevaplara gore stan-
dartlarin gergeklestirilme diizeylerinin aritmetik ortalamalar: incelendigin-
de, birinci standartta 6gretmenlerin 6grencilere birey olarak deger verdigi ve
degerli hissettirdigi 6grenci merkezli bir 6grenme ortaminin saglanmasi 2,70
ile ytiksek diizeyde, ikinci standartta 6gretmenler tarafindan hazirlanan sinif
i¢i 6grenme ortaminin, derse uygun olacak sekilde dersin igerigini, ilkelerini
6grenme etkinliklerini ve grup stratejilerini yansitmasi 2.40 ile orta diizey-
de, tigiinct standartta 6gretmenlerin 6gretim programindaki igerigi etkili
bir sekilde sunmasi 2,56 ile orta diizeyde, dordiincii standartta 6gretmenle-
rin yurttaslik, HIV/AIDS egitimi, toplumsal cinsiyet egitimi, ¢evre egitimi ve
¢ocuk haklar1 gibi toplumsal ve gelisimsel duyarlilig1 olan konular1 6gretim
programina dahil etmesi 2,57 orta diizeyde, besinci standartta 6gretmenlerin
ogrencilere aktif 6grenmeyi tesvik edecek 6gretim sunmalari 2,38 ile orta dii-
zeyde ve altinci standartta 6gretmenlerin iist diizey diisiinmeyi tesvik etmek
i¢in diistindiiren sorular kullanmalari 2,24 ortalama ile orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin gergeklestiril-
me diizeyinin aritmetik ortalamasi 2,47’dir ve orta diizeye denk gelmektedir.
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Sinif 6gretmenlerinin Egitime fliskin Epistemik Baski ve Epistemik
Ozgiirliik Diizeylerine fliskin Bulgular

Tablo 2
Ogretmenlerin epistemik baski ve epistemik ozgiirliik diizeyleri

5% = s e %3
=g =1 5 = e,
O A A ©) = S 2
f % f % f % f % f % X s
1.Boyut
Epistemik 0 0 6 59 39 386 54 535 2 20 355 ,53
Baskiy1
Kabul
2.Boyut

Epistemik 41 40,6 49 48,5 11 10,9 0 ,0 0 ,0 1,72 57
Baskida
Bulunma

3.Boyut

Egitim 1 1,0 2 20 29 287 65 644 4 4,0 3,62 ,55
Hayatinda

Epistemik

Ozgiirlitk

4.Boyut

Egitime 1 1,0 1 1,0 8 7,9 59 584 32 31,7 4,17 ,60
Yonelik

Epistemik

Ozgiirliik

Yaklagimi1

[lkokul 4.sin1f $gretmenlerinin 1. boyut olan epistemik baskiy1 kabul dii-
zeylerine bakildiginda, 6 6gretmenin (%5,9) diisiik, 39 6gretmenin (%38,6)
orta, 54 6gretmenin (%53,2) yiiksek ve 2 6gretmenin (%2,0) ¢ok yiiksek dii-
zeyde oldugu goriilmektedir.

2.Boyutta epistemik baskida bulunma diizeylerine bakildiginda 41 6g-
retmenin (%40,6) ¢ok diisiik, 49 6gretmenin (%48,5) diisiik ve 11 6gretmenin
(%10,9) orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

3. Boyut olan egitim hayatinda epistemik 6zgiirliige sahip olma diizeyle-
rine bakildiginda 1 6gretmenin (%1,0) ¢ok diisiik, 2 6gretmenin (%2,0) diisiik,
29 6gretmenin (%28,7) orta, 65 6gretmenin (%64,4) yiiksek ve 4 6gretmenin
(%4,0) cok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4. Boyutta egitime yonelik epistemik 6zgiirlik yaklasimi diizeyleri in-
celendiginde ise 1 6gretmenin (1,0) ¢ok diisiik, 1 6gretmenin (1,0) disiik, 8
6gretmenin (%7,9) orta, 59 6gretmenin (58,4) yiiksek ve 32 6gretmenin (31,7)
¢ok yiiksek diizeyde olduklar: goriilmektedir.
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Diisiinen Okul Diisiinme Tklimi Standartlarinin Sinif Ogretmenleri Ta-
rafindan Gergeklestirilme Diizeyi ile Stnif Ogretmenlerinin Egitime iliskin
Epistemik Ozgiirliik ve Epistemik Baski Diizeyleri Arasindaki liskinin Ince-

lenmesi

“Diistinen okul diisiinme iklimi standartlarinin sinif 6gretmenleri tarafin-
dan gergeklestirilme diizeyi ile sinif 6gretmenlerinin egitime iliskin epistemik
ozgiirlik ve epistemik baski diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”

arastirma sorusuna yonelik bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3

Diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin sinif 6gretmenleri tarafindan
gergeklestirilme diizeyi ile sinif 6gretmenlerinin egitime iliskin epistemik bask: ve epistemik

ozgtirliik diizeyleri arasindaki iligki

Epistemik Epistemik Egitim Egitime
Baskiy1 Baski Hayatinda Yonelik
Kabul Bulunma Epistemik Epistemik
Ozgiirlik Ozgiirlik
Yaklagimi
Correlation -,031 -,197 ,091 ,135
Birinci Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,761 ,048 ,365 ,178
N 101 101 101 101
Correlation -,148 -,147 -,032 -,027
ikinci Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,140 ,142 ,748 ,788
N 101 101 101 101
Correlation ,065 -,063 174 -,031
Ugiincii Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,521 ,534 ,082 ,760
N 101 101 101 101
Correlation ,220° 110 ,167 ,195
Spearman’s  Dérdiincii Coefficient
rho Standart Sig. (2-tailed) ,027 271 ,095 ,051
N 101 101 101 101
Correlation -,018 -,164 -,023 ,032
Besinci Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,862 ,101 ,818 ,748
N 101 101 101 101
Correlation ,112 -,093 ,209° ,067
Altinc Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,267 ,353 ,036 ,503
N 101 101 101 101
Correlation ,051 -,207 ,137 ,112
Tim Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) 615 ,037 173 263
N 101 101 101 101
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Ogretmenlerin, 6grencilerine birey olarak deger verdigi ve degerli his-
settirdigi 6grenci merkezli bir 6grenme ortami saglama diizeyi ile epistemik
baskida bulunma diizeyi ile negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
gozlenmektedir (r=-,197, p<,05). Ogrenci merkezli bir 6grenme ortami sag-
landik¢a 6gretmenlerin epistemik baskida bulunma diizeyleri diigmektedir
ya da sinif 6gretmenlerinin epistemik baskida bulunma diizeyi arttik¢a 68-
renci merkezli bir 6grenme ortami saglama diizeyi diismektedir.

Ikinci standardimiz olan; 6gretmenler tarafindan hazirlanan sinif ici
6grenme ortaminin, derse uygun olacak sekilde dersin igerigini, ilkelerini,
ogrenme etkinliklerini ve grup stratejilerini yansitmasi ile egitime iliskin
epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik arasinda herhangi bir anlamli iligki
gozlemlenmemistir (p>,05).

Ugiincii standardimiz olan; 6gretmenlerin gretim programindaki ice-
rigi etkili bir sekilde sunmasi ile egitime iligkin epistemik bask1 ve epistemik
ozgiirlik arasinda anlaml bir iliski gézlemlenmemistir (p>,05).

Ogretmenlerin yurttaglik, HIV/AIDS egitimi, toplumsal cinsiyet egi-
timi, ¢evre egitimi ve gocuk haklar1 gibi toplumsal ve gelisimsel duyarlilig
olan konular1 6gretim programina dahil etmesi ile epistemik baskiy1 kabul
diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldu-
gu gorillmektedir (r=,220, p<,05). Ogretmenler toplumsal konular1 6gretim
programina dahil ettik¢e epistemik baskiy1 kabul diizeyleri artmaktadir ya
da sinif 6gretmenlerinin epistemik baskiy1 kabul diizeyleri arttik¢a toplumsal
konular1 6gretim programina dahil etme diizeyleri yiikselmektedir.

Ogretmenlerin 6grencileri aktif §grenmeye tesvik edecek 6gretimi tasar-
lamalari ile epistemik baskiy1 kabul, epistemik baskida bulunma ve egitim
hayatinda epistemik 6zgiirliik arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu goriil-
mektedir. Ancak aralarinda anlaml bir iligki gozlemlenmemistir (p>,05).

Ogretmenlerin, iist diizey diisiinmeyi tesvik etmek i¢in diisiindiiren so-
rular kullanmasi ile egitime yonelik epistemik 6zgiirlitk yaklagimi arasin-
da pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,209,
p<,05). Sinif 6gretmenlerinin ge¢mis egitim hayatinda epistemik 6zgiirlitk
diizeyi yiikseldik¢e 6grencileri iist diizey diigiinmeye tesvik eden sorulari
kullanma diizeyi yiikselmektedir ya da sinif 6gretmenlerinin derslerinde st
diizey diisiinmeye tesvik eden sorular1 kullanma diizeyleri arttik¢a ge¢mis
egitim yasantilarindaki epistemik 6zgiirliik diizeyleri ylikselmektedir.

Diisiinen okul diistinme iklimi standartlarinin sinif 6gretmenleri tara-
findan gerceklestirilme diizeyi ile epistemik baskida bulunma diizeyleri ara-
sinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=-,207,
p<,05). Sinif 6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarin
gerceklestirme diizeyi arttik¢a epistemik baskida bulunma diizeyleri azal-
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maktadir ya da sinif 6gretmenlerinin epistemik baskida bulunma diizeyleri
azaldikga diislinen okul diisiinme iklimi standartlarinin gergeklestirilme dii-
zeyi artmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Diistinen okul diisiinme iklim kiiltiirii standartlarinin sinif 6gretmenleri
tarafindan gergeklestirilme diizeylerine iliskin olarak; bu ¢aligmada 1 (zayif)
ile 3 (iyi) arasinda puanlanan ve ilkokul 4. sinif 6gretmenlerine uygulanan
diisiinen okul diisinme iklim kiltiirti standartlarinin gergeklesme diizeyi-
ni 6lgen analitik rubrik formu; temelinde yapilandirmaci egitim anlayigini
barindirmakta olup 6grenen merkezli bir egitim 6gretim ortaminda olmasi
gereken standartlardan olusmaktadir. Bu baglamda diisiinen okul diisiinme
iklimi standartlar1 dikkate alindiginda yapilandirmacilik ve aktif 6grenme
yontemi ile ortiismektedir. Diisinen okul diistinme iklimi standartlarina
verilen cevaplar incelendiginde, ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin 6grenenlere
aktif 6grenmelerin oldugu, 6grenen merkezli ve iist diizey diistinmeyi tegvik
ettikleri sinif ortami saglama diizeyleri 2.47 puan ile orta diizeyde bulunmus-
tur. Erdamar Kog ve Demirel’in (2008) yapilandirmaci 6grenme yaklagimi-
nin duyussal ve biligsel 6grenme tiriinlerine etkisini aragtirdiklar1 ¢alismada
yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grenenlere st diizey 6grenmeleri ka-
zandirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Benzer olarak Talaz
(2013) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin Fen
ve Teknoloji derslerinde cinsiyet, mezun olunan okul tiirii, mesleki kidem,
sinif diizeyi degiskenlerinin etkisi olmaksizin aktif 6grenme tekniklerini sik-
likla kullandiklar: sonucuna varmistir. Ayrica Demir ve Ers6z (2014) tarafin-
dan yapilan ¢alismada; ilkokul kademesindeki sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
derslerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinde; soru-cevap, igbir-
likli 6gretim, beyin firtinasi, tartisma, elestirel konusma, egitsel oyun gibi
yontemleri “genellikle”, diiz anlatim ve ezberleme yontemlerini ise “ara sira”
kullandiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Kalem ve Fer (2003) aktif 6grenmeyi, ge-
nel anlamda 6grenenlerin aktif oldugu 6grenme durumu olarak tanimlamis-
lardir. Burada 6grenen pasif gozlemci ve izleyici olmaktan ¢ikarak 6grenme
olayinin i¢inde yer almaktadir. Aktif 6grenme bu noktada 6greneni 6grenme
stirecine basit olarak dahil etmek yerine; 6grenenin diistinmesine, zihinsel
yeteneklerini kullanmasina, 6grenme siirecinde kararlar almasina ve 6gre-
nilen bilgiler hakkinda yorum yapmasina tegvik eder. Ogrenen aktif olarak
6grenme siirecine dahil olur, iist diizey diisiinme ve karar verme becerilerini
kullanir, diger 6grenenlerle isbirligi icinde olur ve kendi 6grenmesini yonlen-
dirir. Bu siiregte 6greten ise 6grenenlerle birlikte 6grenmeyi gerceklestiren ve
6grenmeyi kolaylagtiran bir konumdadir. Bu kapsamda 6gretenlerin 6gren-
me ortaminda, islevsel diizeyde sayilabilecek bir diisiinme iklimi yarattiklar:
soylenebilmektedir. Bu diisiinme ikliminin varligi, 6grenenlerin aktif 6gren-
me firsatlarindan faydalanabildigi sonucunu olusturmaktadir.
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Diigiinen okul diisiinme ikliminin birinci standardina yonelik incele-
me sonucuna gore, ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin, 6grenenlere birey ola-
rak deger verilen ve degerli hissettirilen 6grenen merkezli bir ortam saglama
diizeyleri 2.70 puan ile yiiksek diizeyde bulunmustur. Gokee'ye (2004) gore
aktif 6grenme ortaminda 6grenenlerden, arastirmalari i¢in bilgi kaynaklari-
n1 6grenenlerin kullanmast, bilgileri 6rgiitlemeleri ve sunmalari, projelerdeki
sorumluluklar1 bireysel veya grup olarak almalari, grup ¢aligmalarinda 6gre-
nenlerin birbirlerine katkida bulunabilecek bicimde calismalar1 ve etkilesim
yoluyla bilgi tiretimi i¢in igbirligi yapmalar1 beklenmektedir. Bir bagka ifa-
deyle bu siirecte sorumlulugu 6grenenler tistlenmektedir ancak istlenilen so-
rumluluklar 6greten-6grenen igbirligi ile yiiriitiilmektedir. Ogrenenin siirece
aktif katilim1 ise, okumasi, yazmasi, diisiinmesi, sorular sormasi, ornekler
vermesi, kaynaklara ulasmasi ve deneyler yapmasi ile gerceklesmektedir. Bu
kapsamda elde edilen sonuglar; ilkokul 4.sinif 6gretmenlerinin derslerinde
siklikla 6grenenlerin kendi fikir ve goriislerini ifade etmeleri, 6grenenlerin
tikir ve goriiglerini panolarda sergilemeleri, 6grenenlerin birbirleri ile etkile-
sim halinde olarak sorular sormalar1 ve birbirlerinin fikirleri hakkinda tar-
tisabilmeleri i¢in 6grenenleri tesvik ettikleri seklinde yorumlanabilmektedir.

Diigiinen okul diisiinme iklimi ikinci standardina yonelik olarak,
ilkokul 4.s1n1f 6gretmenlerinin derse uygun olacak sekilde, dersin igerigini,
ilkelerini, 6grenme etkinliklerini ve grup stratejilerini yansitan sinif ici 6g-
renme ortamini diizenleme diizeyleri ise 2.40 puan ile orta diizeyde bulun-
mustur. Turan ve Erden (2010) yaptiklar: ¢alismada sinif 6gretmenlerinin ya-
pilandirmaci kurama gore ortam diizenleme becerilerini iyi diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Kervan’a (2017) gore yapilandirmaci egitim anlayisina
sahip bir 6greten, 6grenenlere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine kendi bil-
gilerini yapilandiracaklar: ortamlar hazirlar. Caligma sonuglarina gore sinif
ogretmenlerinin yapilandirmaci kurama gore aktif 6grenmelerin gerceklesti-
gi sinif ortam1 diizenleme becerilerinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Bu gergevede ilkokul 4.sinif 6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme iklim
kiiltiirii standartlarina verdikleri cevaplar incelendiginde, sinif 6gretmenle-
rinin 6grenenlere salt bilgiler vermek yerine kendi 6grenmelerini gergeklesti-
rebilecekleri, diiz anlatim yonteminden kaginarak aktif 6grenme tekniklerini
kullanabilecekleri ve dersin igerigine gore bir sinif ortami sagladiklar: goriil-
mektedir. Ancak bu ¢aligmalarin aksine Akay ve Kocabag (2013) yaptiklar:
calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin aktif 6grenmeyi bilgi diizeyinde
anladiklar1 ancak aktif 6grenmeyi uygulamada yetersiz kaldiklarini belirt-
migtir.

Diistinen okul diisiinme iklimi tiglincii standardina yonelik inceleme
sonucuna gore ilkokul 4.sinif 6gretmenlerinin %57’si 6grenenlerin anlaya-
rak 0grenmelerini saglayabilmek igin 6gretim programinin igerigine farkl
sekilde yaklagtiklarini beyan etmislerdir. Ogrenme siireci igerisinde 6grenen-
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lerin etkili bir 6grenme gerceklestirebilmeleri i¢cin dersin dogasina ve igerigi-
ne gore uygulanabilecek bir¢ok aktif 6grenme teknigi mevcuttur. Dilmag’a
(2011) gore 6greten, dersin konusuna, amacina, siiresine, 6gretenlere, ortama
ve mevcut sartlara gore istedigi teknigi secerek uygulayabilir. Burada 6nem-
li olan, kuramsal yaklasimlara uygun bir sekilde 6grenenlerin etkinliklerle
ogrenmesine agirlik verilmesidir (Pekin, 2000). Bu gercevede 6gretenlerin
derslerde diiz anlatim yontemini kullanmak yerine aktif 6grenme stratejileri
ile isbirlikli 6grenme tekniklerini egitim ortaminda siklikla kullandiklar1 go-
rillmekte olup diistinen okul diistinme iklim kiiltiirii ¢ercevesinde bu durum
olumlu olarak yorumlanmaktadir.

Diisiinen okul diistinme iklimi dordiincii standardin inceleme sonucu-
na gore, ilkokul 4.sinif 6gretmenlerinin toplumsal ve gelisimsel duyarlilig:
olan konular1 6gretim programina entegre etme diizeyleri 2.57 puan ile orta
diizeyde ve besinci standardin inceleme sonuglarina gore, 6grenenlere aktif
ogrenmeyi tesvik edecek sekilde 6gretim programi tasarlama diizeyleri 2.38
puan ile orta diizeyde bulunmugtur. Ilkokul 4.sinif 6gretmenlerinin yapi-
landirmaci 6grenme kuramini dikkate aldiklar1 ve 6grenenlerin hem birey
olarak hem de kiigiik gruplar halinde 6grenmelerine tesvik ettikleri goriil-
mektedir. Bu durum diisiinen okul diistinme iklim kiiltiirii cercevesinde ger-
¢eklesmesi istenilen bir durumdur.

Diisiinen okul diisiinme iklimi besinci standardina yonelik inceleme
sonucunda ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin %53’(i, 6grenenlerin anlamli 6g-
renme gergeklestirebilmeleri i¢in derslerinde diiz anlatim y6ntemini nadiren
kullandiklarini ve 6grenenlerin birbirleri ile soru cevap seklinde fikirleri tar-
tisarak degerlendirmelerini sagladiklarini belirtmistir. Benzer sekilde Demir
ve Ersoz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada; ilkokul kademesindeki sinif
ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde kullandiklari 6gretim yontem ve tek-
niklerinde; soru-cevap, igbirlikli 6gretim, beyin firtinasi, tartigma, elestirel
konugma, egitsel oyun gibi yontemleri “genellikle”, diiz anlatim ve ezberleme
yontemlerini ise “ara sira” kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Beyer (2001),
diistinmeyi destekleyen sinif ortaminin 6grenenlerde hatirlamanin Gtesin-
de anlamli diisiinmelerini saglayici etkinlikler saglamasi ayrica etkinliklere
katilmalar1 igin 6grenenleri tegvik etmesi gerektigini, bir tezin dogrulugunu
arastirma, problem ¢6zme ve proje hazirlama gibi etkinliklerin sinif ortamin-
da diisiinmeyi destekleyen bir iklim olugsmasinda katkida bulundugunu vur-
gulamaktadir. Akyiirek Tay’a (2002) gore, 6gretmen, uzman ve miifettisler
ilkogretim 4.s1n1f kademesinde isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde
6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi goriisiinde birlesmekte-
dir. Ayni sekilde Doganay ve Sar1 (2012) yaptiklar: ¢aligma sonucunda sinif
ortamlarinda yapilandirmaci 6grenme ortami arttik¢a diisiinme dostu olus
ozelliginin arttigini sdylemektedir.
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Yapilandirmacilik cercevesinde degisen egitimin en belirgin 6zelligi ge-
leneksel 6greten ve programi merkeze alan egitim yerine 6grenen odakl bir
egitim anlayisina sahip olmasidir. Bu bakis acisiyla ¢alismadan ¢ikan sonug
incelendiginde, 6gretenlerin 6grenen merkezli bir egitim anlayisini benimse-
dikleri ve bunu uygulamaya gegirdikleri sdylenebilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin egitime iliskin epistemik baski ve epistemik 6z-
giirliik diizeyleri incelendiginde arastirmaya dahil olan ilkokul 4. sinif 6g-
retmenlerinin, epistemik baskiy1 kabul diizeyleri %5,9’unun diisiik, %38,6’s1-
nin orta, %53,2’sinin yiiksek ve %2’sinin ¢ok yiiksek diizeyde bulunmustur.
Diizeyler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin egitime yonelik olarak 6gre-
nenlerin epistemik risk ve inisiyatif almalarini engelledigi goriilmektedir. Bu
sonuca gore sinif 0gretmenlerinin egitim 6gretim uygulamalarinda otorite
olduklar1 ve séyledikleri her seyin 6grenen tarafindan sorgulamadan kabul
edildigi seklinde yorumlanabilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin epistemik
baskida bulunma diizeylerine bakildiginda ise %40,6’s1n1n diisiik, %48,5nin
diisiik, %10,9’unun orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. ilkokul 4. s1-
nif 6gretmenlerinin epistemik baskiy1 kabul diizeylerinin “yiiksek” diizeyde
ancak epistemik baskida bulunma diizeylerinin “diisiik” diizeyde ¢ikmasi,
sinif 6gretmenlerinin egitime yonelik olarak epistemik baskinin varligini
kabul ettikleri ancak egitim konusunda epistemik baskida bulunmadiklar:
seklinde yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin egitim hayatinda epistemik 6zgiirliige sahip olma
diizeylerine yonelik olarak %64,4niin yiiksek diizeyde olmasi sinif 6gretmen-
lerinin kendi egitim yasantilarinda karar ve inisiyatif alarak 6zerk davrana-
bildiklerinin bir gostergesidir. Sinif 6gretmenlerinin egitime yonelik episte-
mik 6zgiirlik yaklasim diizeylerinde ise %58,4'niin yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Egitim 6gretim uygulamalarinda epistemik 6zgiirliige
yonelik olarak; Andrews ve Okpanachi (2012), egitim 6gretim uygulamala-
rinda epistemik baski ve otoritenin olmamasi gerektigi, egitim siireglerine
yonelik olarak kuskucu bir tutumun olmasi gerektigi ve 6grenenlerin ken-
di egitim siireglerinden sorumlu olmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu
baglamda yapilan ¢aligmanin sonucuna gore sinif 6gretmenlerinin egitimde
epistemik 6zgiirligiin varligini savunduklari, epistemik baskidan kurtulmak
istedikleri ve epistemik 6zgiirlitk arayisinda olduklari ¢ikarimi yapilabilmek-
tedir.

Diisiinen okul diistinme iklimi standartlarinin sinif 6gretmenleri tara-
findan gerceklestirilme diizeyi ile sinif 6gretmenlerinin egitime iligskin epis-
temik baski ve epistemik 6zgiirliik diizeyleri arasindaki iligki incelendiginde,
sinif 6gretmenlerinin 6grenenlere birey olarak deger verdigi 6grenen merkez-
li bir 6grenme ortami saglama diizeyleri ile epistemik baskida bulunma dii-
zeyleri arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.
Ogretmenler tarafindan hazirlanan sinif igi §grenme ortaminin derse uygun
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olacak sekilde dersin igerigini, ilkelerini, 6grenme etkinliklerini ve grup stra-
tejilerini yansitmasi, 6gretmenlerin dersin icerigini etkili bir sekilde sunmasi,
ogretmenlerin 6grencileri aktif 6grenmeye tesvik edecek sekilde 6gretimi ta-
sarlamalari ile egitime yonelik epistemik baskida bulunma ve epistemik 6z-
giirlitk arasinda anlamli bir iligki bulunmamustur.

Ogretmenlerin yurttaglik, HIV/AIDS egitimi, toplumsal cinsiyet egitimi,
cevre egitimi ve ¢ocuk haklar: gibi toplumsal ve gelisimsel duyarlilig1 olan
konular1 6gretim programina dahil etmesi ile epistemik baskiy1 kabul diizey-
leri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmugtur. Og-
retmenlerin toplumsal konular1 6gretim programina dahil ettik¢e epistemik
baskiy1 kabul diizeylerinin artmas: tizerinde diisiiniilmesi gereken bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin iist diizey diigiinmeyi tegvik
etmek i¢in diisiindiiren sorular kullanmasi ile egitime yonelik epistemik 6z-
giirliik diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki bu-
lunmusgtur. Yani sinif 6gretmenlerinin ge¢mis egitim yasantisinda epistemik
ozgirliik diizeyi yiikseldikge 6grencileri ist diizey diisiinmeye tesvik eden
sorular1 kullanma diizeyleri yiikselmektedir.
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Giris

Bu ¢aligmada Tiirkiye, Almanya ve Amerika’daki miize egitimi incelene-
rek; bu ii¢ tilkede miizecilik ve miize egitiminin tarihsel siire¢ igerisinde nasil
basladig1 ve nasil gelisim gosterdigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Tarihsel bas-
langigtan yakin doneme kadar miize egitimi alaninda iilkelerin ne gibi degi-
simler yasadig1 tespit edilerek, caligmada iilkeler arasinda karsilastirma yap-
ma ve degerlendirme firsat1 yakalanmistir. Miizeler, dncelikle koleksiyonerlik
tizerinden tarih sahnesine girmis olsa da; kiiresel boyutta beliren kiiltiirel ve
teknolojik gelismeler, miizelerin egitimle bulusmasini ve egitim alaninda mii-
zelerden yararlanilmasi diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Bu andan itibaren,
miize ve egitim biitiinleserek “miizede egitim” konsepti altinda var olmustur.
Miizede egitim, kisilerin bizzat miizelerde bulunmasiyla etkili ve kalic1 bir
ogrenme saglamaktadir.

1. Kuramsal Arkaplan

Kaya (1993)'n1n ifadesiyle, “toplumlarin ilerlemesi, kendini gelistirmesi
ile toplumlarin egitim igerikleri arasinda yakin baglanti vardir”. Egitim almis
toplumlarda kisiler toplum igerisinde s6z sahibi, 6zgiiveni gelismis yaratici
ve katilimcidir. Bu 6zelliklere sahip olan bireyler toplumun deger yargilari-
ni1 sorgular, sinar yeni deger yargilar1 gelistirir ve iginde bulundugu toplumu
daha ileri seviyeye gotiirme amaci tasir. Egitim almis toplumlar kiiltiirel mi-
raslarina sahip ¢ikmis gegmiste yasanan tarihi olaylar: sorgulamis sanat ve
kiiltiirel miraslarini gelecek vizyonuna dair altlik olarak kullanmuislardir.

Kiiltiir, kusaktan kusaga aktarilan dinamik bir siiregtir. Diger kiiltiirleri
etkiler ve kendisi de diger kiiltiirlerden etkilenir. Kiiltiiriin devam edebilmesi
i¢in etkilenmeli ve degisimlere agik olmalidir. Kendini kiiltiirel ve sanatsal
olarak gelistirmis bireyler yeniliklere ve degisime kars1 pozitif bir yaklasim
gostererek toplum icin 6nemli oncii kuvvetleri olustururlar. Toplum ¢agin
uzaginda kalmamak, yasamak ve ¢agin otesinde fikirler tiretebilmek icin iyi
egitim almis gruplara ihtiyag¢ duyar. Egitim toplumun bu gereksinimini yeri-
ne getirirken modern egitim dayanaklarini kullanan miize gibi islevsel yaygin
egitim kurumlarindan her zaman yararlanmak zorundadir (Abact, 1996).

1.1.Toplum ve Miize

Bir toplumun kiiltiirel degerlere saygisi, sanat ve kiiltiir olusumlarini
korumasiyla degerlendirilir. Ge¢misin kiiltiirel degerlerini 6grenmek ve de-
gerlendirmek; bugiin ve yarin igin yeni kiiltiirel degerler iiretebilmek icin
onemlidir. Bu sorgulamay1 yapmayan toplumlar biitiinlestirici kiiltiirel bag
ve degerlerden yoksun kalip yasamlarini sona erdirirler. Ge¢misi koruyan,
onceleyen dolayisiyla da toplum igerisinde tarih farkindalig1 edinilmesi firsa-
t1 saglayan miizeler nem arz etmektedir. Miizeler, ortaya konulan objelerin
zaman igerisindeki degisikliklerini gozler 6niine sererek ilerleme basamakla-
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rin1 gorsel olarak ortaya koyarlar. Topluma zaman algisini ve tarihsellik bi-
lincini kazandirirlar. Tarih bilinci kazanmisg bireyler ise, kendi tilkelerinin
diinya tarihindeki yerini dogru bir sekilde yorumlar.

Miizeler, iginde yer aldiklar1 toplumlarin egitilmesinden sorumluluk du-
yan ve bu duyguyu da faaliyetleriyle ortaya koyan bir ¢izgide gelismislerdir.
Miizeler, yakin gevreleriyle etkilesim kurmus; iletisimlerini giiglii tutmus ve
toplumla bir araya gelmislerdir. Miize, bir kurum olarak kendi yasamini stir-
diirmek ve gelecekte de var olabilmek i¢cin bunu yapmak zorundadir. Ciinkii
hareketsiz bir kiiltiirel alan kendi varligini reddetmek demektir. Dolayisiyla
miizeler, toplumla aralarindaki dogal bagi, sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlerle
kuvvetlendirip; ayn1 zamanda i¢inde yer aldig1 toplumun ilerlemesine ve ge-
lismesine katkida bulunurlar.

Miizeler, ge¢mis degerleri toplum i¢cin muhafaza eder ve onlara aktarir.
Tarafsiz ve sistemli bir degerlendirmeyle koleksiyonlarini aktardiklarindan,
damitilarak giiniimiize gelmis degerleri yansitirlar. Boylece miizeler, insan-
ligin dogal gelisimini belgelerle ortaya koyar ve bilgi verirler. Gegmisi suna-
rak; insana insanliginin heyecanini verirken onun yaraticiligina da katkida
bulunurlar. Gelecegi sekillendirecek adimlarin atilmasina yardimci olurlar.
Normlarin ortaya ¢ikisina yardimci olurlar. Glintimiizde teknolojinin gelis-
mesiyle birlikte arttig1 diisiiniilen “modern insanin yalnizlig1ni1 yeni degerler
meydana getirerek gidermeye calisirlar. Toplumlarin bilim ve sanat alanla-
rinda kendilerini gelistirmelerine ve yenilemelerine imkén saglarlar. Insanla-
rin igerisine dogdugu toplum yapisini 6ziimsemesini gerceklestirirler. Diinya
tizerinde bulunan bir¢ok toplumun birbirleriyle etkilesim icerisinde olmasina
olanak saglarlar (Atagok, Kiltiir ve Toplum, 1993).

Miizeler, yiizyillar boyunca insanlarin meydana getirdigi her tiirden nes-
neyi biinyesi iginde bulunduran, bu nesneler tizerinden meydana gelen kiil-
tiirel birikimi alttan gelen nesillere aktararak bu kiiltiirel birikimin dinamik
olmasini ve canli kalmasini saglayan mekéanlardir. Miizelerin diinyanin her
tilkesine yayilmis ve gelismis olmasi, kiiltiirlerin birbiriyle etkilesim i¢inde
olmasini ve farkli kiiltiirel 6zelliklerin diger kiiltiirler tarafindan fark edilme-
sini ve 6grenilmesini saglamaktadir. Ortak olarak tiim iilkeleri ve cografyala-
r1ilgilendiren konularda miizeler 6nemli bir gorev alir hale gelmistir (Arinze,
1999). Bu noktalardan hareketle, miizelerin toplumsal sorumlulugu; insanla-
rin meydana getirdigi tarihsel olarak 6nem arz eden ve degerli olan materyal-
leri toplamak ve bu toplanan materyalleri bir araya getirerek kiiltiiriin 6ziinii
korumak ve bu 6zii gelecek nesillere ulastirmak ve bu kiiltiirel 6z noktasinda
gecmis ve gelecek arasinda koprii vazifesi gormektir (Mckellar, 1993). Tarih-
sel siire¢ icerisinde iilkeler icin 6nemli olaylar ve tarihler vardir. Bu olay ve
tarihler 6zelinde yapilar, nesneler ve mekanlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar
koruma altina almanin ve tarihsel 6nemlerini aktarmanin araciligini miize-
ler yapmaktadir. Miizeler ge¢mis, gelecek ve bugiin 6zelinde canli kurumlar
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olmustur. Bu canlilik durumu her yastan 6grenmeyi, yeni bilgilerin tiretimi-
ni ortak bir toplum hafizasini olusturarak iilkelerin ve toplumlarin gelisme-
lerine pozitif olarak katk: sunmaktadir (Gustafsson & Jila, 2016). Giiniimiiz
diinyasinda degisen toplumsal yapilarin, teknolojik gelismelerin durumuna
ayna tutmak; bunlarla ilgili etkinlikler olusturmak ve bu hizmeti tilke igeri-
sinde yer alan tiim bireylere ulastirmak miizelerin yasamsal amaglar1 halinde
dontigmiistiir (Arinze, 1999).

1.2. Miize Tanimi1

Bugiin kullanmis oldugumuz “Miize” sozciigii Grek¢e “Mouseion” keli-
mesinden tretilmistir. Yunan mitolojisinde “Musalar” (Muses) ismi verilmis
olan tanrigalara adanan tapinak ve Atina’da Musalara ayrilan tepe Yunan
pantheonunda ise, miizik ve siir ilham kaynag1 esin perileri manasina gel-
mektedir (Ugankas, 2000). Miize “ICOM tarafindan yapilan ve simdiye kadar
yapilan bir¢ok miize tanimina oranla bityiik kitleler tarafindan kabul gérmiis
olan tanimlamada; objeleri biriktiren, muhafaza eden, bu objeler iizerinden
bilgi aktarimi saglayan kurum olarak agiklamistir. Ayni zamanda miize, kiil-
tiir, gii¢ ve statii bakimindan diinden bugiine gelen tiim insan topluluklarini
tanimlayan, irdeleyen, teshir eden ve ideolojik olarak aktif olan bir kurum-
dur.” (Karadeniz, Miize Kiltiir Toplum, 2018).

Tarihte, koleksiyonculukla baglayan toplama ve koruma amagli birey-
sel cabalarin, toplananlarin ayn1 mekénda birlestirilmesi siirecine gecis ve
bu mekanin miize konumunu almasi olduk¢a uzun bir zaman dilimini kap-
samaktadir. Dougles A.Allan, en basit sekliyle miizenin tanimini yaparken
“bina” tanimin1 kullanir. Ona goére miize “Esya koleksiyonlarini inceleme,
arastirma ve zevk almak amaciyla yerlestirmek i¢in diistiniilmiis bir bina’dir.”
(Allan, 1963).

Miizeler tarihsel siireg icinde toplum tarafindan meydana getirilmis kiil-
tiir iirtinlerini, tarihsel yapilar, nesneler gibi iirtinleri kesintisiz olarak birey-
lerle bulusturma alanlar olarak tanimlanmaktadir (S6zen & Tanyeli, 1992).
Bagka bir tanimda ise, miizeler; i¢inde bulunularak 6grenilen yer seklinde
ifade edilmektedir. Miizeler, tarihsel birikimin somut olarak ortaya konul-
dugu ge¢mis yiizyillardan bugiinlere ait sanatsal ve tarihsel nesneleri biin-
yesi i¢inde barindiran, tiim bireylere a¢ik 6grenme ortamlaridir (Buyurgan,
vd. 2018). Pekmezci (2008)’ye gore; miizeler “toplumun tarihsel siireg iginde
meydana getirdigi kiiltiirel degerleri muhafaza etme ve ayni1 zamanda birey-
lere aktarma alanlaridir”. Schommer (1963)’e gore ise miize, halkin zevki ve
egitimi igin tiirli nesne koleksiyonlarini, tarih, bilim ve teknik bakimlarda
ve tiirlii araglarla muhafaza etmek, incelemek, degerlendirmek ve asil bunlari
sergilemek amaciyla kurulmus, devamli bir kurumdur.

Miizenin bir kurum olarak ge¢misi toplamasi ve bunlari topluma ulasg-
tirmak i¢in sergilemeyi amaglar olmasi, daha sonralar1 toplumun egitiminin
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gelistirilmesi yoniine dogru evrilmistir. Toplumda belli bir estetik olgusunun
yerlesmesi ve ge¢misin sorgulanip, gelecegin bicimlendirilmesine katkis: ola-
bilecek yorumlama ve yonlendirmeye doniik degerlendirme bicimine doniis-
mektedir. Miizelerin diger amaglarinin yani sira egitim iglevi de belirginles-
mektedir. Bir bagka agidan, Rotke (1981)’nin de ifade ettigi gibi; miize aslinda
bilimle i¢ ice bilgi iireten bir yap1 6zelligindedir.

2. Amag

Bu ¢alismada Tiirkiye, Almanya ve Amerika’daki miize egitimi siiregle-
ri incelenerek, iilkeler arasindaki farkliliklar tespit edilmeye ¢alisilmig ve bu
farkliliklarin miize egitimi uygulamalarina yansimalar1 ortaya konulmaya
calisilmigtir.

3. Yontem

Kitap, internet, dergi, vb. gibi kaynaklarin incelenmesine bagvurulan
yontem tarama arastirmalar: yapilmigtir. Kargilagtirmali egitim yontemle-
rinden yatay yaklagim ile betimsel yaklagim bir arada kullanilmistir.

4. Arastirma Bulgular:

Bu alt baglikta, ana hatlarryla miize egitimi ve tarihsel arkaplani ile Tiir-
kiye, Almanya ve Amerika’daki miize egitimi farkli boyutlariyla ele alinmaya
calisilmistir.

4.1. Miizede Egitim

Tarihsel periyodun meydana getirdigi kiiltiirel birikimin, toplumla kar-
silastig1 mekanlar olarak 6zel ve 6nemli bir yere sahip olan miizeler; ayrica
degismekte olan topluma ayni dogrultuda bir yon gostermekte, 6znel bilgi
ve deneyimler olusturmaktadir. Miize sergilerine bakis ile ilgili olarak son
zamanlarda degisen toplumsal farkindaligin bir yansimasi olarak, miizelerin
sosyal islevleri diger islevlerinden daha fazla 6ne ge¢mistir. Miizeye ilgi du-
yan bireylerin merak ve beklentilerine uygun olarak bir degisim ve gelisim
agamasina gelen miizeler, toplumun sadece belli bir kesiminde, hi¢bir karsilik
beklemeden toplumun biitiin kesimlerini igine alan birer egitim kurumlar:
haline gelmislerdir (Buyurgan S. , Miizede Egitim Ogrenme Ortam1 Olarak
Miizeler, 2019).

Miizeler, gok 6nemsedikleri egitimi amaglar1 arasina kattiklarinda; ta-
rih bilinci olusturma konusunda toplumsal farkindalig1 arttirmak ve en genel
anlamda toplumun kiiltiir seviyesini yiikseltmeyi amaglamislardir. Tarih bi-
linci olusturmak, kendi kiiltiiriiniin evrensel kiiltiir igindeki yerini fark etme-
sini saglamak, koleksiyonlarin ¢ocuklar, gengler ve aileler tarafindan tek bir
seferlik degil, birkag kez goriilmesini ve miizelerin zevk alinan yerler oldugu
diisiincesini olusturmak ve bu diisiinceyi kalict hale getirmek miize egitimi
agisindan 6nemlidir. Atagok (1994)’iin ifadesiyle; “Eger egitim bilgi transfe-
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rine dayali bir aktivite ise; koleksiyonlardaki yapit ve nesneler, bilgiyi kendi
ham halleriyle iletirler. Egitim eger bilgi gelistirmek, alternatifleri olusturmak
ve karsilagtirma yetenegi kazandirmak ise, miizeler kitaplarin ve derslerin
somutca bir sekilde ortaya koyamadig1 nesneler arasindaki baglantilar: gos-
tererek, net gozlem, izleme ve mantiki kesintisizligi ve karsilastirma alterna-
tiflerini 6gretebilirler. Egitim yaratici giicli ve diistinceyi ilerletmek ise, yine
miizeler koleksiyonlarindaki eserlerle en iyi 6rnekleri ortaya koyarak begen-
me duygusunu harekete gegirdikleri gibi, yaraticilik i¢in bir cogku kaynag:
da olustururlar.”. Miizelerde genel olarak amagli ve planli olmayan, farkinda
olmadan 6grenmenin olustugu anlik (spontane) ortitkk 6grenme gerceklesir
(Fidan, 1985). Miizeler, 1990’lar1n ikinci yarisindan itibaren Bat1 Devletlerin-
de yaygin egitim kurumlari gibi ¢alismalara baslamislar; boylece miizelerde
hem formal olmayan egitim, hem de planli-programli formal egitim bir arada
sturdirilmugstiir (Abaci, 1996).

Toplumun sosyal ve kiiltiirel agidan gelisim siirecine hiz kazandiran itici
bir motor konumunda olan egitim, yalnizca okullarda degil, farkli mekéan ve
ortamlarda da yapilabilir. Bunun en giizel 6rneklerinden biriyse miizelerdir.
Bu agidan, okullarda uygulanan kesintisiz ve zorunlu egitim siireclerinde
farkli sosyal yapilarin yasamlarina etki eden mekanlarin basinda miize gel-
mektedir (Paykog, 2008). Hayatin her alanina ait gercek nesneleri icerisinde
barindiran miizeler, isitsel agidan bilgilenerek, gorerek ve uygulamalar yapa-
rak 6grenmenin gerceklesebilecegi en 6nemli 6grenme alanlaridir. Zengin ve
interaktif 6grenmeyi destekleyen miizeler, tim yiizyillara ait diinyayla ilgili
var olanlari, insanlarin kendine 6zgii anlamlar kurarak égrenmelerine izin
verir (Buyurgan , 2009).

Miizelerdeki 6grenme anlayisinin kapsami; okul digindaki egitim alan-
larinin daha degerli hale gelmesi ve bu yasantinin egitim siireci tizerindeki
etkisinin postmodernist anlayisla birlikte gorsel kiiltiiriin 6nemini arttirma-
s1, miizelerdeki egitimin boyutunun genislemesine sebep olmustur. Miizele-
rin egitim potansiyelleri, cagdas egitim kuramlariyla genel bir uyum igerisin-
de olmasi nedeniyle her gecen giin artmaktadir. Miizelerin egitim hizmetleri
arasinda etkinlikler, konferanslar, konserler, miize yayinlari, film gosterim-
leri, tiyatro gosterileri, gecici sergiler, gezici sergiler, gosterilebilir. Burada
anilan etkinlik alternatiflerinin tamami miizeyi giiglii kilan 6zelliklerdir. Bu
etkinlikler araciligiyla miizenin izleyici kitlesi genislemekte ve ¢esitlenmek-
tedir (Greenhill, 2002).

4.2. Miize Egitiminin Tarihsel Arkaplani

Miizecilik anlayisi, nesnelerin toplanmasiyla ortaya ¢ikmistir. Misir ve
Mezopotamya’da, objelerin tapinak ve villa gibi yerlerde gosterilmesi, tarihte
nesnelerin toplanip gosterilmeye basladigi ilkel anlamda ilk miizecilik faali-
yetleri olarak yer almaktadir (Ismayilov, 2007). Antik Yunan déneminde Is-
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kenderiye Miizesi olusturulmustur. Iskenderiye Miizesi, ¢aginin ok ilerisin-
de bir nitelikte olup; ayn1 zamanda olusturulacak olan diger miizelere de esin
kaynagi olmugtur (Chadwick , 1980). Roma Imparatorlugu icerisinde, Eski
Yunan dénemine iligskin sanatsal degeri olan nesneleri ve degerli objeleri bir
araya toplamak ve bunlar1 insanlarin gorebilecegi bicimde gostermek/sergi-
lemek sinifsal olarak iistiin gériinmenin bir araci haline gelmistir (Ozmen,
2018). Cin devletinin hanedanlik doneminde imparatorlara ait 6zel hazine ve
degerli esyalarinin 6zel bir alanda bulunur olmasi; Japonya’da benzer dogrul-
tuda tapinaklarin varolmasi, miize ve miizecilik anlaminda ilkel girigimler
olsa da, tarihsel olarak 6nem arz etmektedir. (Ozmen, 2018). Avrupa cograf-
yasinda Ronesans donemine kadar farkli toplumlar tarafindan deger verilen
dinsel materyalleri, kiliseler biinyelerinde bir araya getirmislerdir. Avrupa’nin
Orta Cag doneminde baskinlig1 agir basan diisiince, gercekligin kaynaginin
tek ve dogru olarak din i¢inde oldugu diistincesiydi. Bu durum, ayni zamanda
objenin dini yoniinii yiiceltmis ve referans noktasi yapmistir (Shaw, 2004).

Avrupa ozelinde miizecilik, Ronesans donemine kadar olan koleksiyo-
nerlik sekliyle, Ronesans doneminden 1800’lere kadar olan siireci kurumsal
kimlik kazanma agamasi; giintimiizde ise birer egitim kurumu olma siireci
olarak ifade edebiliriz. Koleksiyonerlik siireci, ilk objelerin toplandig1 ve bir
araya getirildigi stiregleri ortaya koymaktadir. Miizecilikte kurumsal kimlik
kazanma siireci, toplum tarafindan meydana getirilmis somut iiriinleri koru-
maya ¢aligma, bir araya getirme ve herkesle bulusturma/sunma misyonlari-
nin ortaya ¢iktig1 dénemdir. Diinya lizerinde yasanan gelismeler ve yenilikler
noktasindan hareketle egitim konusunun hayati bir 6nem kazanmasi, tek-
noloji alaninda gerceklesen hizli gelisim ve 6zgiir yaratic1 diisiince konusun-
da yasanan artis, miizelerin egitim kurumu olma siirecini hizlandirmis ve
onemlerini arttirmigtir. {lerleyen siirecte, miizelerin okullarla etkilesimi daha
fazla artmis ve kesintisiz bir hal almistir. Amerika’da miizeciligin, tarihsel
olarak Avrupali devletler gibi ¢ok eski yiizyillara dayanan bir tarihsel arka
plan1 olmadig1 i¢in, kuruluslarindan sonra ortak bir tarihsel kiiltiir ve kiil-
tlir normlar1 insa etmek adina miizeler odak noktasi olarak belirlenmis ve bu
odak iizerinden egitim alan1 yaratilmigtur.

Miizecilik alaninda kurumsallagsma stirecinin odak noktasini ifade eden
koleksiyonculuk, 16. ve 18. Yiizyillar dénemlerinde ilerleme saglamistir.
Cografi kesiflerin gerceklestirilmesinden sonra dogaya olan ilginin ve do-
gaya yonelimin artis gostermesiyle “kisilere ait” olan koleksiyon diisiincesi
belirmis ve bu tip koleksiyon uygulamalari gozlenmistir. Bu durum, Avrupali
toplumlar icinde az rastlanan objeleri bir araya getirenlere “listiinliik” atfinda
bulunulmasini ve onlarin “kudretli” olduklarinin diisiiniilmesini ortaya ¢i-
karmigtir. Yonetici sinif ve soylu gruplar az rastlanan ender bulunan tarihsel
ve kiiltiirel tiim objeleri toplamaya baglamis ve bunlar izerinden ustiinliikle-
rini insanlara gostermeye ¢alismiglardir. 1445 ve 1460 yillarinda Floransa’da
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inga edilen Medici Sarayi, Avrupa genelinde ilk miize olarak kabul gérmek-
tedir. Antik Yunan ve Roma doneminde heykel, sikke gibi objeler bir araya
getirilmistir. Bu durum, yani din kalibinin disinda ve birey 6zelinde objele-
rin edinilmesi; bireysel olarak koleksiyonerlik anlayisin1 meydana getirmistir
(Hooper-Greenhill, Museum Education Today, 1992a).

16. yiizyilda sanat tarihgileri, toplayiciligin sistemli hale gelmesini sag-
lamak adina ilk adimlar1 atmislardir. Bu dogrultuda, Vasari Italya’da Medici
ailesine ait olan Ufizi Saray binasinda gorevli olarak ¢alistirilmis ve saraya ait
tist katta birgok heykelin gosterildigi galeri hayata ge¢irilmistir. Kapali alanda
sergileme, Ufizi Saray1 biinyesinde yer alan galeri araciligiyla hayata gegmis-
tir. Bu donemdeki koleksiyonlarin halkla bulusmayip yonetici soylu siniflarin
gezi alanina doniismesi ve onlara agik olmasi durumu toplum yararina olma-
mis segkinci ziimrenin gii¢ ve Gistiinlitk simgesi halini almistir. Koleksiyonlar,
koruma anlaminda da 6nemsiz bir durum i¢inde olmus; saraylarin salon-
larinda yiiksek ziimrenin ilgisine sunulmus ve ciddi 6nlemler alinmamaigtir.
Ronesans siirecinde gelisen hiimanizma anlayisi ise, gegmis yiizyillarin sanat
trinlerini paganist (cok tanrici) 6lgiitten kurtarmistir denilebilir. Bu durum,
16. Yuzyilin ikinci yarisindan sonra biitiin Avrupa iilkelerinde hayat bulmus
“kabine” isimli miizelerin modellerini ortaya koymustur (Hooper-Greenhill,
Museum Education Today, 1992a).

Avrupa cografyasinda 1700’1l yillar miizecilik agisindan énemli kabul
edilmektedir. Miizelerin egitimle iliskilendirildigi 6ncii ¢aligma, 1727 yilinda
Caspar F. Neickel tarafindan yazilan “Museographia” olmustur (Guerriery,
2002). 1753’te Ingiltere’de British Museum; 1765'te ise Italya’da Ufizi Sarayi
agilmustir. Bu iki miize, iginde bulundugumuz ¢agda hala varliklarini siir-
diirmektedir. Bununla birlikte, miizecilikte kolleksiyonlar: siniflandirma
adimlar1 da atilmigtir. Miizeciler 6nemli bir yanlisa diiserek kendilerini bu
bahsedilen durumlarla sinirlandirip; toplumla iletisim kurmaktan kendileri-
ni uzak tutmuglardir (Atagok, Miize Toplum Iliskisinde Egitim, 1999).

Aydinlanma Doénemindeyse kitap, ansiklopedi gibi bilgiye erisim ola-
naklar1 az ve enderken; miizeler, yeni her alandan arastirmaya engel olmak
yerine destekler pozisyonda olmus ve diisiince tartigmalarinin yansira, birer
yaparak-yagayarak ogrenme mekanlari olmuglardir (Akmehmet & Odekan,
2006). Yine de bu donemde miizeler, seckinci soylu sinifa ait ve onlarin teke-
linde olan yapilar olmaktan kurtarilamamaistir. Bu mekanlar, iginde yalnizca
seckinlerin dolasabilecegi mekanlar olarak goriilmiistiir. Miizelerin toplumla
bulugmasi ise Fransiz Devrimiyle gerceklesmistir denilebilir. Devrim sonrasi
Louvre Sarayr miize olarak kullanilmaya baslanmis ve tiim halk bu miizeyi
ziyaret edebilir duruma gelmistir (Shaw, 2004).

1700’li yillarda kamu miizeleri olusturulmustur. Bu miizelerin olustu-
rulmasiyla birlikte, egitim ve miize konulari birlesmis ve bir biitiin olarak ele
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alinmaya baglanmistir. Bu miizelerin tamamen kamu kurumu olarak isim-
lendirilmesi ise 1800’lerde hayata ge¢mistir ve ulus devlet diisiincesiyle es za-
manli olarak ilerleme kaydetmistir (Hein, 1998). 1800’lerin ikinci yarisindan
itibaren ise, Endiistri Devriminin hiziyla iilkeler igerisinde kirsaldan sehirle-
re bityiik i¢ go¢ hareketlilikleri meydana gelmeye baslamis ve bu hareketler
calisma yagami ve egitimi yeniden tanimlamistir. Bu siirecte miizeler, bitytik
halk topluluklarina egitim ortamlari olusturup; bunu onlara sunan kurumlar
haline dontigsmiislerdir (Hein , 1998).

I. Diinya Savasi yillarindaysa egitim konusunda biiyiik aksamalar mey-
dana gelmistir. Ulkelerin icinde bulundugu savag hali ¢ocuklar iizerinde
olumsuz anlamda biiyiik etkiler olusturmustur. Bu donemde miizeler, cocuk-
lar agisindan 6nemli bir iglev gérmiisler ve ¢ocuklara doniik sergiler gercek-
lestirmislerdir. 1920’lerde, bu ytizyilin diisiinsel/politik diinyasinda egitim ve
miizenin i¢ ice ge¢misligi ve birbirini tamamlayan yapisina zit diisiinceler ko-
nusulmaya ve ifade edilmeye baslanmis, miizelerin kamusal gergevesi yok sa-
yilarak koleksiyonlara yonelim gerceklesmistir (Hooper-Greenhill , Miize ve
Galeri Egitimi., 1999). Miizelerin 1900’lerin ilk yillarindaki yaklagimlarina
ragmen, bu yiizyilin ilerleyen yillarindan baslamak tizere miizelerde 6grenci-
ler yeniden var olmaya baglamistir. Egitim alaninda ilerlemeci bakis agilari-
nin kabul gormesiyle, okullar 6grencilerin miizede bulunmasina ve miizede
egitim uygulamasina “olmazsa olmaz” olarak yaklasmislardir (Hooper-Gre-
enhill, 1999).

John Dewey’in “Okul ve Toplum” kitabiysa, miize konusundaki onun
diisiince diinyasini yansitan ilk eseri olarak kabul edilmistir. Dewey’e gore;
diizenli yapilan miize ziyaretleri, egitim programlarinin olmazsa olmazlari
arasindadir. Nitekim Dewey’in Laboratuvar Okulu'nda da miizeler yogun bir
bicimde ¢alismalara dahil edilmislerdir (Monk, 2013).

4.3. Tiirkiye'de Miize Egitimi

Batili devletlerde ender bulunur sanat irtinleri ve nesneler siklikla as-
keri amaglarla edinilmis; koleksiyonculuk ise, tarihteki gelismis kiiltiirleri-
ni anlamak yerine ekonomik giicii géstermek amaciyla organize ve bilimsel
calismalara biiriindiiriilerek giiniimiiz goriintimiine evrilmistir. Tirkler ise
tarihin farkli asamalarinda birden fazla devletler kurmalarina ragmen, go-
¢ebe yasamin getirmis oldugu nedenlere dayali olarak Batili devletler gibi bir
gelisim yasamamuslardir. Bilimsel ¢alisma ve koleksiyonculugun gelisememis
olmasi, bu alanda bir ortamin olusmasini engellemistir. Koleksiyonculugun
gelisememesi gogebelik kiiltirtiniin getirdigi somut bir durumdur. Ciinkii
gogebelikte esyalarin az ve yiikte hafif olmasi gerekmektedir. Bagka 6nemli
bir unsur ise Tiirklerin estetik anlayiglar1 ve dinsel gelenekleridir. Ttrklerin
kabul ettikleri Islam dininin giizel sanatlara iliskin yasak¢1 dogasi, resimle
ilgili yapitlarin sinirli olarak yapilmasi ve yapilanlarin da toplanmasina ne-
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den olmustur. Tiirklerde de koleksiyonculuk, ancak Tiirklerin yerlesik yasa-
ma ge¢melerinden sonra 6zellikle saray yagsaminin ortaya ¢ikardig: gelenekle
baslamistir.

Batil1 devletlerle yogunlasan iliskilerin arkasindan padisahlar, Avru-
pa’da bazi sanatgilar1 Tiirkiye'ye davet edip portelerini yaptirmiglardir. Pa-
disahlarin en mitkemmele sahip olma istekleriyle birlikte; halicilik, dericilik,
madencilik ve silahgilik alanlarinda en mitkemmel yapitlar saray icinde iire-
tilmis mine ve giimiis islerinin en mitkemmel drnekleri saray koleksiyonla-
rina girmistir. Gergeklestirilen seferlerde toplanan ganimetlerle, sarayin ha-
zineleri daha da zenginlesmistir. Saray ve cevresinden uzakta olan halk ise
kendi inanglar1 dogrultusunda yazi resim sanatina ilgi gostermis ve bu eser-
ler de tekkelerde toplanmistir. Degerli sanat iiriinlerinin saray ve tekkelerde
bulunuyor olmasi, Tiirkiye’de miizecilik tarihinin baglatilmasina kolaylik
saglamis; devletin elindeki degerli koleksiyonlar var olan binalarda bir araya
getirilmis ve ¢ikarilan yasalar araciligiyla korunmalari saglanmistir (Atagok,
1985). Abdiilmecid’in 1845 yilinda Yalova yakinlarina yaptig1 bir gezide “Im-
parator Konstantin” yazili taslar gormesi ve bunlar1 Istanbul’a génderip Top-
hane-i Amire Miisiri olan Fethi Ahmet Paga’nin Aya Irini Kilisesinde bir ara-
ya getirilmesiyle ilk Tiirk Miizesi kurulmus; daha sonralarda farkl: yerlerden
getirilen eserler de burada bir araya getirilmistir. Mecma-i Asar-1 Atika (eski
eserler) ve Mecma-i Asar-1 Eslika (eski silahlar) adinda iki béliimde kurulan
miize, ziyaretgi girisine kapalidir (Abaci, 1996).

1869 yilinda Aya Irini Kilisesi, Ali Paga’nin sadrazamlig1 zamaninda el-
den gecirilerek, Miize-i Hiimayun (Imparatorluk Miizesi) ismi verilmistir.
Miizenin bagina da, Galatasaray Sultanisi tarih égretmeni Ingiliz E. Goold
getirilmistir. Bu tarihlerde yayinlanan genelgede eski eserlere dair bilgi ve-
rilmis ve bu eserlerin devlete ait oldugu belirtilmistir. Bu genelge ile bircok
tarihi eser Osmanli Devleti’ne bagl topraklardan getirilerek Istanbul’da top-
lanmistir. E.Goold, 1871’de miizenin Fransizca bir katalogunu yayinlamuis;
Goold’dan sonra Avusturyali ressam Terenzio ve Avusturya Lisesi Midiirii
Alman Dr. Anton Dethier, miize miidiirii olarak gorev almislardir. 1874’te
Aya frini’deki nem oraninin fazlayla artmasi, burada bulunan tarihi eserlere
zarar vermeye baslamis bu sebeple miizenin Cinili Kosk’e taginmasi karari
alinmis ve taginma iglemleri 1880 yilina kadar devam etmistir. Tiirk Miizeci-
liginde ilk Asar-1 Atika Nizamnamesi (Eski Eserler Ttiziig) ise, 1874 yilinda
son yabanci miidiirii olan Dr. Detheir zamaninda uygulamaya girmistir. Bu-
nunla birlikte, Osmanli cografyasindan kagirilan eserlere tam anlamiyla bir
koruma saglanamamustir. Tiiziikte yer alan maddelere gore; kazi ¢aligmalar:
esnasinda ortaya ¢ikan eserlerin iigte biri devlete, tigte biri kaziy1 yapan kisiye,
licte biri de arazinin sahibi olan kisiye kaliyordu. Kazi ¢alismasini yapanlar,
kendi paylarini kapsayan eserleri yurtdisina ¢ikarmaya hak sahibiydiler. 1874
yilinda gergeklestirilen kazilar esnasinda ortaya ¢ikan eserlerin incelenmesi
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ve onariminin yapilmasi, kazi arastirmalarinin yonetecek eleman grubunun
yetistirilmesi i¢in bir okul agma fikri olmugsa da bu hayata gecirilememis-
tir. 1878 yilinda miizeyle ilgili olarak bir komisyon meydana getirilmistir.
1881 yilinda komisyon tiyesi Dr. Detheir vefat eder ve onun yerine 11 Eyliil
1881’de Osman Hamdi Bey, II. Abdiilhamid tarafindan miize midiirliigiine
getirilir. Paris’te on iki y1l boyunca resim egitimi gérmiis olan Osman Hamdi
Bey, miize midiirliigiiniin disinda kurulmasina karar verilen Sanay-i Nefise
Mektebi (Glizel Sanatlar Okulu) miidiirligiint de es zamanli olarak yiiriit-
miis ve bu okulla ilgili caligmalarina baglamistir. Osman Hamdi Bey, Cinili
Koésk’tin onarimini da yaptirmistir. Onun déneminde, arkeolojik kazilardan
¢ok onemli eserler giin yiiziine ¢ikarilmistir. Yeni bir miize binasina ihtiya¢
duyuldugundan bir arkeoloji miizesi olarak yaptirilmis Miize-i Hiimayun,
daha sonralar1 ise Asar-1 Atika Miizesi olarak kullanilmis ve bugiinkii adi-
n1 Cumhuriyet’ten sonra almistir. Osman Hamdi Bey’in gorevde bulundugu
stire i¢cinde ilk miize binasi yapilmuis; ikinci eski eserler tiiziigii ¢ikartilmis;
Anadolu sehirlerindeki arkeolojik kazi caligmalarinin Tiirkler tarafindan ya-
pilmasi saglanmis ve Istanbul diginda miizelerin kurulmasina yonelik adim-
lar atilmigtir.

1910 yilinda Osman Hamdi Bey’in vefat: lizerine, kardesi Halil Ethem
miize midiirii olarak atanmistir (Atasoy , Tiirkiye’de Miizecilik , 1983). 1922
yilinda Istanbul Arkeoloji Miizesinin agilmasi; Topkapr Sarayrnin 1924 yil
icerisinde Miize olmasi;; Ayasofya camisinin miize kurumuna gevrilmesi;
Cumhurbagkan1 Mustafa Kemal Atatiirk’iin emriyle Tiirkiye Cumhuriyeti
Devletinin ilk miize yapis1 Etnografya Miizesi 1925 yilinda halkla bulustugun-
da Cumbhuriyet Déneminin ilk miizecilik ¢alismasi hayata gecirilmistir deni-
lebilir. 1926 yilinda okul miizesi olusturulmustur. 1927 yilinda Ankara Gazi
[lkokulu’nda bir sergi gerceklestirilmistir. Bu sergide, tiim diinyada derslerde
kullanilan arag gereglere yer verilmistir (Ayaz, 1948). 1930 yilinda Istanbul Uni-
versitesi Baltaliman1 Hayvanat Istasyonu salonu miize yapilmistir. 1933 yilinda
Istanbul Universitesi i¢inde, Zooloji Miizesi hayata gecirilmistir (Aslanoglu ,
2001). 1923’den baslayarak sergi evleri 6ne ¢ikmakla birlikte, baskentte yiizden
fazla sergi agilmistir. Ankara’da yer alan Tiirk Ocag1 binasi, 1930’dan itibaren
bagimsiz ressam ve heykeltraslarin sergilerine ev sahipligi yapmistir. Tematik
anlamdaki sergilerin ilk 6rnekleri olan Inkilap Sergileri 1933’ten itibaren Hal-
kevinde ziyaretgilere sergilenmistir. 1934 yilinda yapimi tamamlanan sergi evi
Tirk Ocagrnin Resim ve Heykel Miizesinin déniistiiriilmesi, donemin 6nde
gelen faaliyetlerindendir. 1935 yilinda Kiiltiir Bakanlig1 antikalar ve tarihi ob-
jelerden ders igerigi anlaminda ne yénde yararlanilabilecegi ile ilgili bir bildiri
yayinlanmustir. Bu bildiri, dersleri destekleyici miize ziyaretlerinin gereklili-
ginden bahsetmekte ve miizelerdeki egitimin kiiresel boyuttaki kriterlerini 6n
planda tutarak, okullar iginde miizeler olusturulmasiyla ilgili bilgileri ortaya
koymaktadir. Cumhuriyet ilanindan sonra miize egitiminin gelismesinde ev-
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rensel anlamda egitim alaninda iin kazanmis egitimcilerin iilkeye davet edil-
meleri etkili olmustur. Tirk Milli Egitim sistemiyle ilgili bir ¢alisma hazirla-
masi istenen John Dewey, kirsal yasamla iliski iginde olunmasi ve okul catist
altinda oyunla ilgili farkli hareket alanlarinin olusturulmasi yoniinde goriis
bildirmistir (Dewey, 1939). Ayn1 yillarda Halkevleri biinyesinde yer alan miize
kolu vasttastyla ilk olarak iz birakmadan kaybolan Milli Etnografya Vesikalar:
toplanmuig; 1944-1952 yillar1 arasinda sadece miizede sergilenecek eserlerle ye-
tinmeyip Tiirkiye’de yasayan herkese iilkeye ait kiiltiirel degerleri aktarmay:
hedeflemistir (Gergek , 1999). Mustafa Necati, Ismail Hakki Baltacioglu, Musta-
fa Hakki Tongug, Oscar Frey ve Alfred Kiinhe gibi isimlerin hazirlamis oldugu
raporlar Tiirkiye’de miize egitiminin gelisimi konusunda 6nem arz etmekte-
dirler. Mustafa Necati beyin bakanlik yaptig1 yillarda Mektep Miizesi de agil-
mustir (Eski, 1999). Mustafa Necati beyin ihtiya¢ duyulduguna inandig1 Giizel
Sanatlar Uzman Kurulunu 6rgiitlemesi ve Egitim Bilimci olan iki isimle Frey ve
Stiehler onciiligiinde is baginda egitim araciligiyla resim 6gretmenlerinin ka-
tildigy, is prensiplerine dayanan 6gretim kursunun faaliyete gegmesi de 6nem-
lidir (Etike , 1995 ). Siireg i¢inde, Frey okul miizesi, Stiehler sanatsal egitim
konularini igeren ¢aligmalar olusturmuslardir (Cildir, 2014 ). 1930’Iu yillardan
baslayarak okullar igerisinde miizevari koseler yapilmais; agac, bitki, kumas, dis
koleksiyonlar: bir araya getirililerek sinif icerisinde sergilenmeye baslanmis ve
bu amagla miizeciligin gelistirilmesi hedeflenmistir (Simsek , 2016). Miizecilik
caligmalari, Ismail Hakk: Baltacioglu'nun Avrupa’da kent miizelerini ziyarette
bulunmasi, kent ve egitim miizeleri kurulmas: dogrultusundaki konferansla-
riyla devam etmistir. Alman egitimci Oscar Frey sehir sehir, kasaba kasaba ge-
zen sergilerin diizenlenmesi sergi tasarimindan egitimde kullanilacak sekilde
hazirlanmasi gerektiginin 6nemine deginmis, okullarda bulunan cografya ve
tarihle ilgili objeler ve materyaller “okul miizesi” seklinde tanimlamistir (Cil-
dir, 2014 ). 1936 yilinda Anadolu Medeniyetleri Miizesi, 1937 yilinda Istanbul
Resim Heykel Miizeleri kurulmus ve ziyaretgileriyle bulugsmustur. 1943 yillinda
gerceklestirilen Maarif Stirast toplantisinda ilkogretim ve ortadgretim miifre-
dat1 dogrultusunda 1930’lu yillarin baglarinda yazilmis olan kitaplarin igerikle-
rinin égrencilerin diizeylerine uygun olmadig1 belirtilmistir. Gazi Universitesi
Pedogoji Ogretmeni Ziya Talat cocuk psikolojisine yonelik Piaget'nin diisiince
yontemini referans alarak, tarihsel bilginin aktarilmasinda miizelerden ve eski
objelerden yararlanilmas: gerektigine énemle vurgu yapmustir (Karadeniz &
Okvuran , 2018). 1950 y1l1 iginde “Uluslararas1 Miizeler Konseyi Tiirkiye Milli
Komitesi’nin kurulusu gerceklestirilmistir (Gergek , 1999). 1958’de ICOM’un
Tirkiye’'de gerceklestirdigi toplantilarda miizede egitim konusu ile ilgili olarak
6nemli miizelerin kendilerine yonelik bir egitim servisini olusturma imkani
saglamalar1 gerektigi konusuna dikkat ¢ekilmig; MEB tarafindan 6gretmenler
icin miizelerden egitim alaninda nasil yararlanacaklarini ortaya koyan el kitab1
¢ikarilmast fikri 6n plana ¢ikmistir (Atagok, 1999).
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1960 sonrasi miize egitimi ¢aligmalar1 genel olarak, miizecilik ve miize
egitiminde MEB’in agirligy; Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 projeleri; sivil top-
lumun katkilar1 ve tiniversiteler biinyesinde gerceklestirilen ¢alismalarin 6n
plana ¢iktig1 soylenebilir. 1961 Egitim Surasrnda ortaya konan objeler ve
nesneler miize komitesi bildirgesinde ise, miizelerin egitim alanlar1 bicimine
biiriindiiriilmesi i¢in, miizeciligin bir meslek haline dontistiiriilmesi; miizeler
biinyesinde gorev alacak ¢alisanlarin iniversiteler araciligyla miizelere gorev-
lendirilmesi ve miizecilik alanlarinda egitim goérmesi ihtiyaci ortaya konmus-
tur (Erbay, 2017). ICOM, 1963 yilinin egitim roliinii ortaya koyan “Miizelerin
Teskilatlanmasi” adl1 kitabin Tiirk¢e baskisini yayinlamistir. 1965’te baslamis
olan resim, heykel ve sanayi tarihi kapsamli miizeler meydana getirme done-
mi 1980’ kadar devam etmistir. 1970’de Anadolu Medeniyetler Miizesinde,
ilk miize egitimi uygulamalar: olarak kabul edilen konferans ve seminerler
gerceklestirilmistir (Demirdelen D. , 2012). 1980’li yillarin basinda, iilkemi-
zin ilk 6zel tesebbiis miizesi iinvanini alan Sadberk Hanim Miizesinin ku-
rulmus olmasi miizecilik agisindan 6nemli donemeg olmustur. 1981 yilinda
Atatiirk’in dogumunun 100. Yili nedeniyle, Tiirkiye Cumhuriyeti Devlet
Demiryollar1 tarafindan Ankara-izmir, digeri Diyabakir-Kurtalan’da olmak
tizere iki gezici tren sergisi diizenlemis ve Atatiirk’tin 1927-1935 yillar1 ara-
sinda yurt gezilerinde kullandig1 6zel vagon, miize vagon ve egitim vagonu
gezici miize etkinliklerini yayginlagtirmak amaciyla kullanilmistir. 1982’te
Arkeolog Musa Baran tarafindan Izmir'in Bademler Koyiinde Tiirkiye’nin
ilk oyuncak miizesinin hayata gecirilmesi oyun ve oyuncaklarin miizecilik
acisindan 6n plana ¢ikmasini saglamistir (Karadeniz & Okvuran , 2018). Mii-
zecilik alaninda lisansiistii diizeyde egitim vermek amaciyla 1989 yilinda Yil-
diz Teknik Universitesinde ilk miizecilik yiiksek lisans programi agilmistir.
I. Milli Kaltiir Surasryla birlikte cocuklarin miizelerdeki varliklar: daha ¢ok
giindeme gelmis ve 1990 yilinda Antalya Arkeoloji Miizesinde, 1995 yilin-
da Istanbul Arkeoloji Miizesi'nde ¢ocuklar i¢in 6zel gocuk kisimlar: olustu-
rulmus ve 1990 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde
Kiltir ve Turizm Bakanliginca oyuncak miizesi agilmistir. Miizeler, ayni za-
manda oyuncaklar araciligiyla ¢ocukluk yillarinin tarihsel 6zellikleri izerin-
de de galigmalar yapan birer merkez 6zelligi de tasimaktadirlar. 1990 yilinda
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde miize egitimi dersi agilmis
ve bu alanda ytiiksek lisans ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. 1992 yilinda An-
talya’da Uluslararas1 Amator Tiyatrolar Birliginmin diizenlemis oldugu ikin-
cisi gergeklestirilen Diinya Tiyatrolar Festivalinde hazirlanmis olan drama
atolyelerinden bir tanesi Antalya Arkeoloji Miizesinde hayata gecirilen “mii-
zede drama”dir (Adigiizel & Oztiirk , 1999). 1993 yilinda Feza Giirsey Bilim
Merkezi, tilkemizin etkilesim imkani saglama anlaminda ilk bilim merkezi
olarak baskentte agilmistir (Adigiizel & Oztiirk , 1999). Diinya’da iletigim
teknolojilerinin ¢ag atladig1 ve miizecilik uygulama sekillerinin iletisim teno-
lojileriyle etkilesim i¢ine girdigi doksanl yillarda miizelere ait web siteleri ve
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sanal miize uygulamalari kiitiiphane ve arsiv biciminde meydana getirlmistir
(Simon , 2014). Ulkemizde 6rnegi ilk kez hayata gecen miize internet adresi
Istanbul Resim Heykel Miizesi adina 1993 yilinda olusturulmustur (Kubat ,
2012). 1990’11 yillarin ikinci yarisinda Sabancr ailesinin sahibi oldugu resim
ve heykellerden olusan eserler dijital ortama kopyalanarak, iilkemizin sanal
diinyada ilk miizesi agilmistir (Bozkus , 2014). 1997 yilinda Egitim Fakiiltele-
rinde miize egitimi alaninda uygulamali olarak 6grencilere dersler verilmis-
tir (Mercin , 2003).

2002 yilinda Gazi Universitesi tarafindan diizenlenen “Ulkemizde Halk
bilimi ve Miizecilik Sorunlar1 Sempozyumu™nda agik hava miizelerinin si-
nirliliklar1 ve zorluklari, ayni zamanda gelecekleri tartisilarak, konuyla ilgili
ornek bir ¢alisma ortaya koyulmustur (Karadeniz & Okvuran , 2018). Miize
egitiminin yayginlagmast adina alt zemin olugturan gelismeyse Istanbul Ar-
keoloji Miizesi ve Yildiz Teknik Universitesinin ortak projesiyle 2003 yilinda
gerceklestirilen “okul-miize giinleri” olmustur denilebilir. {lkégretim 4-7. S1-
niflardaki 10 ile 13 yas grubundaki 6grencileri kapsayan miize egitimi plani
kapsaminda 6gretmenlerin uygulamali olarak sanat, drama gibi etkinlikleri
yapabilecekleri, bilgi ve degerlendirme icerikli tablo ve grafiklerden meyda-
na getirilmis bir 6gretmen kitap¢ig1 bastirilmistir (Akmehmet T. K., 2007 ).
2002 yilinda Anadolu Medeniyetleri Miizesi ilk kez gérme engelli 6grencile-
rin egitimi icin kopya nesneler kullanmaya baglamistir. 2003 yilinda Rahmi
Kog Miizesi tarafindan gezici miize projesi baglatilmistir. Anadolu Medeni-
yetleri Miizesinde 2003-2007 yillar1 arasinda miize uzmanlari ve goniilliilerin
katilimiyla Roma Hamamrnda ¢ocuk senlikleri ve ¢ocuk olimpiyatlar: dii-
zenlenmis; 2004 yilinda ise egitim atdlyesi agilmistir (Demirdelen H. , 2012).
2006 yilinda MEB hazirlanan égretim programlarinda Tiirkce, matematik,
fen ve teknoloji 0gretimi derslerinde miizelerden yararlanilmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Sanat etkinlikleri ve gorsel sanatlar ders programlarinda
miize egitimi bir 6grenme alani olarak ilkdgretim birinci siniftan ilkogre-
tim son sinifa kadar olan boliim programin bir kismini olusturmaktadir.
[Ikdgretim miifredati icerisinde yer alan “sanat etkinleri” béliimii igerisinde,
miize kiiltiirii ve miize bilinci konularina yer verilmistir. 2007 yilinda lise
birinci sinif tarih dersi i¢in miize kavramindan, daha sonra ise miizede egi-
tim kavramlarindan miifredat igerisinde bahsedilmis, giiniimiiz ve yarinlari-
miz perspektifinde tarihsel biling olusturmay1 ve bunu kalic1 hale getirmeyi
amaglayarak program igerisine konmustur. 2009 yilinda Giizel Sanatlar ve
Spor liselerine yonelik olarak miize egitimiyle ilgili ders programi1 meyda-
na getirilmigtir. MEB tarafindan 2010 yilindan baslayarak halk kiiltiirii dersi
ozelinde 6 ve 8. siniflarda programa eklenmesi; halka ait kiiltiiri yansitan
nesnelerden meydana getirilmis miizelere yonelik olarak inceleme gezileri
diizenlenmesi amaglanmigtir (Yilmaz, 2012). 2007 yilinda Mimar Sinan Uni-
versitesinde miizecilik {izerine yiiksek lisans programi agilmistir. Akdeniz
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Universitesinde miizecilik {izerine lisans programi yiiriirliige konmustur.
Yine 2007 yil1 igerisinde Ankara’nin Beypazari ilgesinde kurulusu gergekles-
tirilen ve tilkemizde uygulama alani olan halka 6zgii bilim ve miizecilik an-
lay1sinin giizel bir 6rnegi olarak kabul gérmiis; “her an yasayan miize” ziya-
retcilere agilmigtir. Miizede el sanatlari sedef, kakma, ebru, tezhip gibi atdlye
etkinlikleri ziyaretgilere sunulmaktadir (Demir, 2017). 2009 yilinda Istanbul
Universitesi biinyesinde miizecilik {izerine bir lisans béliimii agilmigtir. Ayn1
donemde, tiniversite biinyesinde miize yonetimi tizerine yiiksek lisans prog-
rami agilmistir. 2009-2015 yillar: arasinda Kiiltiir ve Turizm Bakanlig: resmi
web sayfasina miize ve saray gibi tarihsel onemi bulunan yapilara ait internet
tabanli geziler, dokunmatik bilgi ekranlarinin disinda sanal atolyeler olustu-
rulmustur. 2011 yilinda Corum Miizesi ilkemizde daha 6nce hi¢ yapilmamis
ve denenmemis bir uygulamayla, yatili miize uygulamasini hayata gecirmistir
(Ipek & Yilmaz, 2015). 2012 yilinda Istanbul Universitesi Miizecilik Boliimi,
Universite miizelerinin ortak hareket etmeleri amactyla “Universite Miizele-
ri Platformu”nun kurulmasini saglamistir. 2013 yilinda Bagkent Universite-
sinde Miizecilik yiiksek lisans programinda 6gretim baglamistir. Ankara ‘da
cocuk miizesi ve bilim merkezi a¢ilmis; “miize okuryazarligi ve ¢cocuk mii-
zelerinde egitim” konularini iceren 6gretmen egitimleri verilmistir. 2014 y1-
linda Yalova Atatiirk Koskiind gerceklestirilen “Atatiirk ve ¢ocuklar” baslig
altinda hayata gecirilen ¢ocuk miizesi, Atatiirk’iin manevi evlatlarindan olan
Sabiha, Afet, gibi isimlerin okul ve cocukluk yasamlari, fotograflarin ve gesit-
li kitaplarin gosterildigi bir miizedir. 2015 yilinda Ankara Universitesi biinye-
sinde miizecilik tizerine lisans programi agilmigtir. Bunun diginda miizecilik
egitimiyle ilgili olarak sertifika programlari, kongre, seminer ¢alismalar: ger-
ceklestirilmistir. 2017 yilinda “MEB Okul Miizeleri Yonetmeligi” icerisinde
Tirkiye’deki tiim liselerde tarihi egitim materyalinin sergilenecegi “egitim
tarihi miizeleri” kurulmasi diistincesi 6n plana ¢ikmis ve tizerinde ¢alismalar
yapilmistir. MEB Ortadgretim Genel Midiirliigii tarafindan baslatilan ¢alis-
malarla, sehirlerin egitim tarihi agisindan arsiv degeri tagiyan evrak, kitap,
dergi, brosiir, vb. nesnelerin il ve ilce diizeyinde tespitleri yapilarak envanter
kayitlar1 olusturulmus; okullar belirlenmis 60 sehirde il egitim tarihi miize-
leri agilmigtir. 2017 yilinda etkilesim icerisinde miize deneyimini 6n plana
koyan ve Ankara’da yer alan Evrensel Degerler Cocuk Miizesi, Izmir’de yer
alan Evrensel Cocuk Miizesi ziyaretgilere acilmis, ziyaret¢ilerin burada et-
kilesim igerisinde bulunmalar1 ve 6grenmeleri amaglanmistir (Karadeniz &
Okvuran, 2018).

4.4. Almanya’da Miize Egitimi

Almanya’sa miize egitiminin anlami kisaca, miize igerisinde bilgi edin-
mek ve deneyim olusturmak olarak ifade edilebilir. Bu tilkede miize egitimi,
miize i¢erisinde yer alan objelerin ve bunlarin igerik bilgisiyle ziyaretgiler ara-
sinda bir koprii vazifesi gormeye calisir denilebilir.
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Miize egitimi iki ytiz y1l 6ncesi Napolyon Cay1 diye isimlendirilmis y1lla-
ra dayanmaktadir. Almanya icerisinde Bu baglamda, Almanya’da ilk 6nemli
girisim 1900’lerde Hamburg sehrinde yer alan miizede ¢alisgan Alfred Lich-
twark’tan gelir. A. Lichtwark, ilk olmas1 agisindan son derece 6énemli olan
miizelerin birer “sabit egitim kurumu” olarak kullanilmasini istemistir. 1871
yilindan I. Diinya Savasrnin sona ermesine kadar olan siire¢ icerisinde bir-
¢ok Alman Miizesinin olusumu saglanmis ve ziyarete a¢ilmistir. Okullar ve
miizeler arasindaki kurumsal anlamdaki ilk ortak ¢aligmaysa, Berlin’de 1939
yilinda Prof. Dr. Ottor Kiimmen’in girisimleriyle ger¢eklesmistir. Berlin Al-
man Halk Bilimi Miizesi icerisinde Okul ve Miize isminde bir birim kurul-
mustur. Bu birim, 1935 yilindan 1939 yilina kadar Berlin Alman Halk Bilimi
Miizesi ile Berlin Halk Okullarinin gergeklestirdikleri is birlikli ¢alismalara
dayanmaktaydi. Amag bu is birligini 6n plana ¢ikartarak gelistirmek ve bu-
nun disinda okul gevresiyle is birliginde bulunmakti. Adolf Reicwein miize
objeleri icinden segimler yaparak 4 farkli sergi diizenledi. Birincisi, kil tencere
konulu sergi olmustur. Bu konu basligina uygun olarak ne tiir nesnelerin kil
kullanilarak tiretiminin yapilabilecegi bilgisi disinda bu iiretimi gerceklesti-
ren ustalarin yasam standartlari, iretim asamasinda kullanilan tekniklerle
genel dlcekli konular iglenmistir. Reicwein’in bu sergilerdeki en 6nemli ama-
c1 ziyaretgilerin giindelik yagsamlarindaki konular icerisinden se¢im yaparak
onlarin ilgisini ¢ekebilmek ve giindelik yasamda kullanabilecekleri bilgileri
onlara sergiler araciligiyla aktarabilmeyi saglamaktir. Reicwein’in diger ser-
gileri, dokuma atélyesi, ahsap ve metal isleme sergileriydi. Bu gerceklestirilen
sergilerin hepsinde, rehberlik hizmetleri ve tamamlayici olarak film goste-
rileri de kullanilmigtir. Bu agidan Reicwein, miizede egitimi tarihte meslek
formunda tanimlamis ilk kisidir denilebilir (Kindler , 2001). II. Diinya Sa-
vasrnin sonrasinda Almanya’da tahrip olan miize yapilarinin yeniden insaat
edilmesi isine girisilmis ve koleksiyonlar yeniden bir araya getirilmeye ¢alisil-
muistir (Konig, 2002). Almanya’da 1960 sonrast yillar miize egitimi agisindan
doniim noktas: olmustur. Bu yeni dénem 1970’li y1llarin ikinci yarisina kadar
stirmiistiir. Bu doniim noktasinda baslangi¢c 1961 yilinda Berlin Miizeleri Dis
Islemler Dairesi'nin kurulusu olmustur. Berlin’den sonra Koln gibi biiyiik se-
hirler de bu adim1 izlemislerdir. 1963 yilinda Kiltiir Bakanlig1 Tarafindan
gerceklestirilen konferansta, miizelerin egitim gorevlerinin 6nemli oldugu
diisiincesi ifade edilmis ve miizelerin okullarla daha ¢ok is birligi icinde ol-
malar1 gerektigi saptamasinda bulunulmustur. 1969 tarihinde Niirnberg Sa-
nat Egitimi kurulmustur. Merkezin kurulusu gerceklestikten sonratakip eden
birkag yilinda “Herkes I¢in Kiiltiir” slogani olusturulmus ve slogana yonelik
farkli caligmalar yapilmistir. 1970-1971 yillarda Alman Miizeler Birligi okul
ve miize konusunda miize egitimcilerinin sahip olmasi gereken nitelikleri or-
taya koymustur. 1971 yilinda Miinih Miize Egitim Merkezi kurulmustur. Bu
merkez, kurulmasindan sonraki on bes y1l icerisinde okul ile miize arasinda-
ki is birlikleri konusunda 6nemli ¢caligmalar yapmistir. 1975 yilinda Alman
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Miizeler Birligi bir kongre diizenleyerek “bicimde-miizede egitim” kavramini
giindeme almig; miizede egitim konusu tanimlanmis ve kuruluslari belirlen-
mistir. 1980’lerin ortasiysa, Eyaletler Miize Egitimi Derneklerinin kuruldugu
donemdir. Derneklerin kurulus amacy; miizede egitim vermekle gorevli ki-
silerin meslekle ilgili sikayetlerine dikkat ¢ekmektir. 1990’11 y1llarsa Alman-
ya’da miize egitimi mesleki ve yontemsel a¢idan bazi yeniliklerin gergekles-
tigi bir donemdir. Ornek olarak elektronik ve etkilesimli araglarin sergilerde
kullanilmas: bu anlamda 6nemli yenilikler olmustur denilebilir. Miizelerde
gerceklesen bu yenilik 1997 yilinda Niirnberg'te gerceklestirilen kongrede
degerlendirilmistir. Bu kongrede Jiirgen Stehen da yer almig ve “Egitimde
bilgi aktariminin eglenceli bir sekilde yapilmasi gerektigini vurgulayarak;
gerceklesen teknolojik yeniliklerin egitim alanina mutlak uyumununnun
saglanmasi ve bu entegrasyonla egitim alaninda yeni uygulamalar yapilabi-
lecegini ifade etmis ve bu donemde miizeler i¢in talep halinin olusmasini bu
donemde etkinliklerin miize ortamlarina girmesiyle” agiklamistir (Zilcioglu
, 2008). Almanya’da miize egitimine baktigimizda, miizenin egitim alanin-
daki amaglarinin tanimlanmis oldugunu ve bu tanima dayali olarak miize ve
egitim faaliyetlerinin ig ice bir sekilde ytiriitiildiigiint sdylemek yanlis olmaz.
Miize egitimi ¢caligmalari bazen hedeflenen oranda basarilamamais olsa da Al-
manya icerisinde yer alan tiim miizelerde “egitsel faaliyetlerin varlig1” genel
bir kabul gormiistiir. Bilim, sanat ve kiiltiir tarihine olan ilgiyi artirmak ve
kalic1 tutabilmek i¢cin miize egitimi ¢alismalari bu agidan Almanya’da olduk-
¢a bnemsenmektedir.

4.5. Amerika’da Miize Egitimi

Amerika’da miizecilik anlayisinin baslangi¢ noktasini, Amerikanin Ku-
zey bélgesinde Ingilizlerden olusan topluluklarin bir araya geldigi ve ulusal
birlik kurma yolunda ilerledigi 1770’li yillara kadar uzanmaktadir. 1773 y1-
linda kurulmus olan Charleston Miizesi dogal tarih tiiriinde materyalleri top-
lanip sergilenmesine olanak taniyan ilk Amerikan Miizesi olarak kayda geg-
mistir. Amerikan miizeciliginin baslangicindaki durum, ziyaretgilere nadir
ve egzotik nesneleri gorebilmeleri i¢in halka agik saatler olusturmasiyla farkli
bir boyut kazanmaigtir. Yapilan/amaglanan kamu yarar1 olusturmanin disin-
da, ziyaretgilerden elde edilecek giris ticretleri ile mali destekler saglanmaya
calisilmistir. Bu konu, Amerikan miizecilik fikrinin tilkeye 6zgii girisimcilik
anlayisiyla bir araya getirilmesini saglamigtir. 18. Yiizyilda Philadelphia’da
bulunan miizeler gesitli alanlarda yurttaslar1 bilgilendirmek amaciyla kurul-
mugtur (Ozmen, 2018). 19. yiizyilda bir énceki yiizyilda oldugu gibi yurttas-
lar1 bilgilendirme amacindan farkli bi¢imde, egitim odakli yeni miizeler ku-
rulmustur (Glaser , 1986). Yeni donemde Amerika’da yer alan miizeler hayata
gecirildikleri ilk andan baglayarak egitimle, egitim programlariyla ig ice geg-
mis kurumlar olmustur. Nitekim, Smithsonian Enstitiisti demokratik yagsam,
kiiresel egitim konularina ilgi duyan James Smithsonian’nin vasiyetnamesi
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dogrultusunda 1846 yilinda insanlik adina bilginin yayilmas: amacina yone-
lik olarak hayata gecirilmistir (Ozmen, 2018). 19. yiizyilin sonlarina gelindi-
ginde Amerika’da miize egitimi, 6grenme yaklasimlari, bilgiyi 6grenmenin
tek bagina kitaplar iizerinden olamayacagini; objeler araciligiyla da 6grenile-
bilecegini ortaya koyarken, miizeler objeler araciligiyla bilgi aktaran kurum-
lar olmustur. Dénem igerisinde Amerika’da Metropolitan Sanat Miizesi de
acilmistir. 1930’lara gelindiginde Amerika’da miizelerin kamu egitimi i¢in-
deki konumu iizerine fikir yiiriiten uzmanlar arasinda koleksiyon kavrami-
nin agirlik kazandigs; bu nedenle de egitim konusunun ikinci planda kaldi-
gina yonelik degerlendirmeler ortaya konmustur. Kiiratorler, eskiden oldugu
sekliyle egitim alanina ve kiigiik yaslarda olup temel egitimlerini okullarin-
da almakta olan 6grencilerin egitimi konusuna yoneltmislerdir. Iginde bu-
lunulan dénemde miize egitim yontemleri konusunda uzmanlasmay: tercih
ederek, egitimcileri iclerine katmis; bunun disinda miizeyi ziyaret edeceklere
yonelik olarak bilime uygun hazirliklar gergeklestirilmistir. 1930’1u yillarin
basinda Amerika’da yer alan miizelerin %151ik dilimi egitim yontemleri uy-
gularken, 1940’larda dersler ve bilgi kartlari birgok miizenin dogal bilesenleri
halini almus; belli alan ve konular 6zelinde temasal miizeler 6n plana ¢ikmisg-
tir. Miizeler II. Diinya Savagi sirasinda sergilerini ve egitim programlarini,
vatanseverligini yiikseltecek bicimde kullanmiglardir (Ozmen, 2018).

1960 yilindan itibaren miize taniminda degisimler yasanmis bu degi-
sikligi takiben miizelere ve miize uzmanlarina verilen 6nem artmistir. Bu-
radaki degisimin ana nedeni, diinyada yasanan modernlesme ve teknolojik
gelismeler, egitimdeki beklentileri farklilagtirmis ve ¢esitlendirmistir. Ame-
rika’da miize egitiminin ilk donemlerinde bazi dernek statiisiinde bulunan
goniilliiliik esasiyla hareket eden ve belli alanlardan emekli olmus egitimciler
seminerler vermeislerdir. 1962 yilinda Amerikan Miizeler Birligi, miizelerle
ilgili olarak buralarin egitim alanlar1 oldugunu belirtmis ve miizede egitim
stirecinde devrimsel nitelikte yeni diisiinceler ortaya konmustur. Bu diisiin-
celerin tiimiiniin ortak noktasi; miizelere bilgi aktarma amacinin kazandiril-
mast olmustur. Miizelerin egitim kurumlar1 bigiminde kimliklerini belirgin-
lestirebilmesi adina, ilk basta i¢ 6rgiitlenme seklini sifirdan yapilandirilarak
gerekli degisimleri gerceklestirmesi ve olusturdugu program sergileme plani
ekseninde ziyaretgilere ilgiyi odak noktasina oturtmasi; ziyaretgileri tanima
ve anlamayla zihin diinyalar: icerisindeki algilarini saptamak adina daha
farkli araglar tasarlanmasi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir (Atasoy, 1997 ).

Miize gatisi altinda egitici konumunda olan bireylerin burada bulunan
biitiin eserlerle ilgili profesyonal birikime sahip olmalarinin yaninda; miize-
ye gelecek kitleyle ilgili tespitlerde bulunma ve bu saptamaya konu kitlelerin
niteliklerini bilme agisindan zayif kaldiklari; bu nedenle de miize egitimci-
lerinin 6zel bir egitim siirecinden ge¢mis olmalar: gerektigi fikri ortaya ¢ik-
mistir (Akmehmet & Odekan , 2006). 1960’11 yillarda miize egitimi ve okul
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birbirleri i¢in bir kesisim kiimesi halini almistir (Hooper-Greenhill , 1999).
1970’1i yillarda Amerika’da geleneksellikten uzak egitim teknikleri ortaya
konmus; gorsellerin yansitilmas: gosterileriyle birlikte, bilgisayar kullani-
mi egitim alaninda kullanilan arag¢ gerecler arasina girmistir. 1973 yilinda
Amerikan Miizeler Birligi adiyla uzmanlardan olusan bir egitim toplulugu
kurulmustur. Bu toplulugun amaglari, miize egitimcilerine yonelik yiiksek
uzmanlik kriterleri belirlemek, egitim amaglar1 konusunda yanlarinda olmak
ve haksizlik durumlari karsisinda savunucu pozisyonunda olarak, miize egi-
timi konusunda kusursuzlugu hayata gecirmek olarak ifade edilebilir. 1980’li
yillardaki uygulamalar, izleyicinin algilama konusunda segici ve titiz davran-
diginy; edilgen olmadigini etken bir 6zne oldugunu ortaya ¢ikarmis ve izle-
yicilerin yas ve diger niteliklerine gore gruplandirilmas: gerektigi sonucuna
ulasilmistir. 1980°li yillarda egitim konusunda derinlemesine incelemeler
yapilmasi ve bu incelemeler sonucunda yenilik¢i yaklagimlarin ve yeni ku-
ramsal temellerin olusturulmaya calisilmasi miize egitimini Oncesine gore
sistemli bir hale getirmis ve yayginlagmistir (Ozmen, 2018). Amerikan Mii-
zeler Birligi 1984 yilinda yayinladig1 raporunda, egitim konusunu miizelerin
kamusal hizmetlerinin odak noktas: haline getirmistir (Kuruloglu Macario,
2002). 1980’li yillarin basinda, Amerikan Ulusal Sanat Egitimcileri Toplulugu
aldig1 kararla miizelerin egitim yaklasimi dogrultusumda gozle goriinebilir,
somut olarak algilanabilir igerikler olusturmasini ve sanatsal anlamda birey-
lerde pozitif hisler olusturabilmesine yonelik kararlar1 agiklamis ve uygula-
maya koymustur. Toplant1 sonunda, miizelerde sanatsal mirasi aktarma ve
sanatsal degerlendirme yapmak i¢in galeri oyunlari, dogaglama, kesif ve eser
karsisinda tartigma ve beyin firtinasi gibi kisinin aktif oldugu etkinlikler ya-
pilmasinin gerekli oldugu konusunda uzlagsmaya varilmistir (Zeller , 1985).

1990’larin basinda, Avrupa birligi iilkelerinde ve Amerika’da bulunan
miizelerin gerceklestirdigi arastirmaya katilan 25 miize, en kiigiigii 4 yasin-
da, en biiytigl 6 yasinda olmak tizere ¢ocuklari etkinliklerine kabul ettikle-
rini belirtmislerdir. Bu da miize egitimi béliimlerinin kii¢iik yaslardan itiba-
ren ¢ocuklar: miizeye ¢ekmeye ¢alistiklarini gostermektedir (Abaci, 1996).
Giintimiizde miizeler sadece ¢aligmacilarin bilim ve sanat ile ilgilenenlerin
yalnizca belgeleri inceledikleri bir merkez olmanin &tesinde; kisilerin ilerle-
mesinde toplumsal zeminin olusturuldugu giinlitk yasam igerisinde siirekli
olarak aktif oldugu ve ¢evreyle biitiinlesmis bir kiiltiir merkezi olma 6zelligi
kazanmigstir (Atik , 1999).

21. ytzyilda teknolojiyle iliskisi fazlasiyla artmis olan bireylerin 6gren-
meye olan merak duygular ve egitim alanindaki beklentileri yiikselmistir. Bu
beklentiler kapsaminda, miizecilikte yayginlasmakta olan teknolojik uygula-
ma ise yapay zeka uygulamalar1 olmustur. Miizeleri ziyaret eden kisiler, akil-
larindaki sorulara basit ve hizli cevaplar almak istemektedir. Miizelerde bilgi-
lerin basit ve hizli olarak aktarilmasinda yapay zeka uygulamalarinin teorik

<111



112 * Selman GUNEY, Akan Deniz YAZGAN

olmanin 6tesinde zorunlu bir proje olarak kullanilmasy; teknolojinin geldigi
bu noktada bir ihtiya¢ halini almistir. Dolayisiyla, yapay zekanin miize egiti-
mi ve ziyaretgiler arasinda 6nemli bir 6ge ya da araci olacag: diistiniilmekte-
dir. Yapay zeka destekli miize egitimi alaninda ilk girisimlerden birisi, miize
alaninda yer alan ya da ¢evrimigi olarak, ziyaret eden kisilerle sesli olarak
veya yazili olarak iletisime gecebilen chatbot uygulamasidir. Ornek olarak
ABD’deki Akron Sanat Miizesinde kullanilan DOT uygulamasi, miizeyi zi-
yaret eden kisilerle mobil cihazlar tizerinden iletisim saglayabilen bir chatbot
yapay zeka uygulamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aslan, 2022).

Sonug

1800’lerin ortalarindan 1900’lerin basina kadar olan siire¢ icinde mi-
zeler, egitimle ilgili arastirmalara aracilik etmistir. 1914-1945 arasindaki sii-
regte ise bilimsel olarak ve sanatla ilgili olarak yeni diigiinceler sergilenmis
ve bundan dolay1 miize egitimi alaninda hizli bir ilerleme gergeklesmisitir.
Miizelerin egitim yonii, modern miizeler kadar eski olmasina ragmen; miize
egitimi alaninin genel bir uzmanlik halini almasi II. Diinya Savasrndan sonra
gerceklesmistir. Bu uzmanlasmayla birlikte, miizeler koleksiyonlarindan ¢ok
topluma yonelik amaglariyla 6n plana ¢ikmis ve bu amaglar dogrultusunda
uygulamalar gergeklestirilmistir. 1990’larin sonu ve 2000’lerin basindan iti-
baren miizeler, hayat boyu 6grenme yaklasiminin beklenen bir sonucu olarak
egitimi, miizelerde ziyaretgilerle bulusturmus ve nesnelerin karsisinda ziya-
retgilerin begeni duygularinin yani sira kisisel agidan kendilerinde yarata-
cagl degisimin de gozlenebilecegi alanlar haline doniismiistiir. Dolayisiyla
miize egitimi; gelen ziyaretgileri merkeze alan ve onlarla etkilesim igerisinde
bulunulan bir tiir herkese agik, kamusal bir egitim sekli olarak ifade edile-
bilir. 1800’ler ile 2000’ler donemleri arasinda ortaya ¢ikan yaklasim ve uy-
gulama konularindaki farkliliklar, yeni egitimsel degerlerin ve yeni 6gretim
yontemlerinin ortaya ¢ikmis olmasindan kaynaklanmaktadir denilebilir. 21.
Yiizyilda gergeklesen teknolojik devrimle paralel olarak miize egitiminde de
teknolojik yaklasimlarin benimsenmesi; yazilimsal altyapilardan yararla-
nilmasi; yapay zeka uygulamalarinin miize egitimine entegre edilmesi gibi
farkl gelismeler ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bu yeni teknolojilerin miize egi-
timi konusunda daha ileri seviyede kullanilmasi tilkemiz agisindan yasamsal
onemde bir ihtiyagtir denilebilir.
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1. GIRIS

Giintimiiz egitim sistemlerinde bilim, teknoloji, miithendislik ve mate-
matik (STEM) disiplinlerinin entegre bir yaklagimla 6gretilmesi, 21. ytizyil
becerilerinin gelistirilmesi agisindan kritik bir éneme sahiptir. STEM (Scien-
ce, Technology, Engineering, Mathematics) yaklasimi, 6grencilere problem
¢ozme, elestirel diisiinme, yaraticilik ve is birligi gibi beceriler kazandirmay1
hedefleyen bir egitim anlayis: olarak 6ne ¢ikmaktadir. STEM yaklasimi; bi-
reylerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesini, giinliik yasamda karsilas-
tiklar: zorluklara ¢oziim iiretebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu
yaklasim ile 6grencilerin giinliik yasam problemlerini ¢6zmeleri ve bu siiregte
yasadiklar1 ¢evre hakkinda olugabilecek problemleri de kesfetmeleri saglan-
maktadir (Soylu, 2016). STEM yaklasimi 6grencilerin giinlitk yasamda kar-
silastiklar1 ya da karsilasabilecekleri problemlerin farkina varabilmesi ve bu
problemlere ¢6ziim tiretebilmesini amag¢lamaktadir.

STEM ilk olarak 1990’larda ABD Ulusal Bilim Vakfi tarafindan SMET
olarak adlandirilmig, 2001 yilinda STEM kisaltmas: yayginlagsmistir (Ak-
giindiiz, 2018). ABD’de STEM egitimi, 6grencilerin akademik gelisimlerini
desteklemek ve ekonomik bilylimeye katki saglamak amaciyla gelistirilmis;
Obama yonetimi “Change the Equation” ¢agrisiyla bu alana biiyiik biitgeler
ayirmistir (Ersoy, 2018). ABD’deki STEM okullari, 21. yiizy1l becerilerini ge-
listirme ve is giiciine donaniml1 bireyler kazandirma hedefiyle kurulmustur
(Akgiindiiz ve Ertepinar, 2015). STEM, Japonya, Cin, Singapur, Kore ve Tiir-
kiye gibi tilkelerde de STEM yaklasgim1 benimsenmistir. Tiirkiye’de STEM
kavrami 2014 yilinda Sencer Corlu tarafindan FeTeMM (Fen, Teknoloji, Mii-
hendislik, Matematik) olarak Tiirkgelestirilmis, ancak uluslararasi kullanim
kolaylig1 nedeniyle STEM kisaltmasi tercih edilmistir. TUSIAD tarafindan
2014 yilinda diizenlenen STEM Zirvesi, Tiirkiye’de STEM farkindaligini ar-
tiran 6nemli bir adim olmus, ardindan MEB Yenilik ve Egitim Teknoloji-
leri Genel Miidirligii 2016 yilinda STEM Egitim Raporunu yayimlamigtir
(MEB, 2018). Bu siiregte 6zel okullar, tiniversiteler ve 6zel sektor, STEM egi-
timine yonelik miifredat ve 6gretmen egitim programlar: gelistirmistir. Or-
negin, Hacettepe Universitesi 2009 yilinda Hacettepe STEM Laboratuvarr'ni
(H-STEM Lab), Orta Dogu Teknik Universitesi ise 2017 yilinda Bilim, Tekno-
loji, Mithendislik ve Matematik Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezini
(BILTEMM) kurmustur.Tiirkiye’de 2014’ten sonra STEM fiizerine lisansiistii
calismalar artmais, egitim amaglari, uygulama yontemleri ve bi¢imleri detayl1
sekilde ele alinmigtir (Elmali ve Balkan-Kiyici, 2017). Tiirkiye’de STEM yak-
lagimina yonelik farkindalik, devlet, 6zel kurumlar ve {iniversitelerin destek-
leriyle giderek artmaktadir.

STEM yaklasiminin 6gretim programi kapsaminda ele alinmasi, MEB
Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2018 yilinda revize edilen Fen Bilimleri 6gre-
tim programu ile baglamistir. Fen Bilimleri 6gretim programi incelendiginde
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STEM yaklagimi ve 21.yy becerilerinin ‘Alana Ozgii Beceriler’ baghigi altinda
toplandig: goriilmektedir. Alana 6zgii beceriler kapsaminda ti¢ alt baslik yer
almaktadir. Bunlar; ‘Bilimsel Stire¢ Becerileri (BSB)’, “Yasam Becerileri (YB)’
ve ‘Mithendislik ve Tasarim Becerileri (MTB)’ dir. BSB; gozlem yapma, dl¢me,
siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olus-
turma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi becerileri
kapsamaktadir. YB; bilimsel bilgiye ulagma ve bilimsel bilginin kullanilmasi-
na iliskin analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve
takim ¢alismasi gibi temel 21.yy becerilerinden olugsmaktadir. MTB ise 6gren-
cilerin fen bilimleri, matematik, teknoloji ve miithendislik alanlarinda birlikte
calismasini saglayarak, problemlere disiplinler arasi ¢oziim iireten, buldugu
¢oziimlere ve edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak tirtin olusturmalarini
ve bu iiriinlere nasil ekonomik deger kazandirabilecekleri konusunda 6gren-
cilerin stratejiler gelistirmesini kapsamaktadir (MEB, 2018).

STEM egitiminin amacy; 6grencilerin ilkokul seviyesinden baglayarak
liseye kadar merak eden, sorgulama becerileri olan, yetenekli ve yenilikgi
bireylerin belirlenmesini saglayarak, bu 6grencilerin iiniversitelerde STEM
alanlarina yonlendirilmesine katk: saglamaktir (MEB, 2016). STEM yakla-
sim1 Ogrencilerin kisilik ozelliklerini gozetmeden, 6grendiklerini giinliik
yasamlarinda kullanabilmelerine olanak saglayabilmektedir. Bunun nedeni
bireylerin teorik olarak 6grendikleri ansiklopedi bilgilerini ne kadar giinliik
yasamla bagdastirip, uygulamalarini gergeklestirirse 6grenmenin kaliciligi-
n1 arttirmis olacagidir. Diger yandan bireylerin giinliik yasamda karsilastig:
basit problemlere ¢6ziim iiretebilmesi gelecek yasantilarinda problem ¢ézme
becerilerini destekleyecektir.

Thomas (2014), STEM egitiminin genel amaglarini su sekilde ifade etmis-
tir: (i) STEM okuryazar: olan kisilerden is giicii olusturabilmek, (ii) STEM
alanlarinda olan mesleklerin devamini saglamak, (iii) Ulkeler icin teknolojik
ve ekonomik yenilikler iiretmek, (iv) Gelecekteki is alanlarinda nitelikli ve
yeterli bireyler yetistirebilmektir. STEM yaklasiminda 6grenme ve uygulama
stireci gesitli 6grenme yontemleri kullanilarak yiiritiilebilir. Problem taban-
11 6grenme ¢aligmalari ile fen bilimleri, teknoloji uygulamalari, mithendislik
tasarimlar1 ve matematik biitiinlestirilebilir (Fan ve Ritz, 2014). Bunun yan1
sira problem tabanli 6grenme dogrudan STEM yaklasiminda kullanilmalidir
yargisina varilmasi dogru olmamaktadir. Ayni sekilde aragtirma-sorgulama-
ya dayal1 6grenme, yasam temelli 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme gibi
6grencinin aktif oldugu 6grenme yontemleri STEM yaklagiminda egitim sii-
recini destekleyebilecek 6grenme yontemleridir.

STEM egitiminin daha iyi olabilmesi icin STEM yaklasimina ait alan-
larda 6gretmenlerin yetistirilmesi ve bu 6gretmenlerin gerekli yeterlige sahip
olmalar1 saglanmalidir (Wang, 2012). Ogretmenlerin sahip oldugu 6zellikler
ve yeterlikler 6grencilerin kavram 6grenmelerinde, akademik basarilarinda,
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STEM’e yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde ve ileride STEM mesleklerini
tercih etmelerinde oldukgea etkilidir. Nitelikli ve tecriibeli 6gretmenler 6gren-
cilerini STEM yaklasimini olusturan alanlara yonlendirebilir, 6grenme sii-
recindeki problemlerin iistesinden gelmeleri i¢in onlar1 destekleyerek yasam
boyu kesif ve merak duygularinin artmasini saglayabilir (Cepni, 2018). Bu
nedenle 6grencilerin STEM yaklasimini benimsemesi ve bununla ilgili uy-
gulama aligkanliklarini erken yasta kazanabilmelerinde, ilkokulda sinif 6g-
retmenlerinin, devaminda ise ortaokuldaki brans 6gretmenlerinin bu alanda
yetkin ve donanimli olmasi beklenmektedir. STEM yaklagimu ile ilgili litera-
tiir incelendiginde, bu ¢aligmalarin daha ¢ok ilkokul ya da ortaokul 6grenci-
lerinin STEM alanindaki bilgi ve becerilerini arttirmaya yonelik ¢aligmalar
oldugu dikkati cekmektedir. Ogretmenlerle ve 6gretmen adaylar: ile ilgili
olarak yiiriitiilen caligmalarin ise sinirli sayida oldugu ve yapilan bu galisma-
larin genellikle fen bilimleri, matematik, bilisim teknolojileri 6gretmenleri ve
ogretmen adaylari ile yapildigi belirlenmistir. Bunun yani sira STEM yaklasi-
mina yonelik ¢aligmalarda ilkokul sinif 6gretmenleri ve adaylari ile yiiriitiilen
calismalarin azlig1 dikkat cekmektedir.

[lkokul dénemindeki 6grencilerin STEM yaklagimina yonelik bilgi, be-
ceri ve tutumlarinin erken donemlerde formal olarak gelistirmeleri oldukg¢a
onemlidir. Bu agidan diisiiniildiigiinde ilkokul 6grencilerinin STEM alanla-
rinin gelistirilmesinde sinif 6gretmenleri anahtar rollere sahiptir. Sinif 6gret-
menlerinin STEM yaklagimina iliskin bilgi ve becerilerinin 6grencileri des-
tekleyecek seviyede olmasi beklenmektedir. Bu nedenle yapilan bu ¢aligmada
sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklarinin belirlen-
mesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda yapilan bu ¢aligmanin literatiire
katki saglamasi beklenmektedir.

1.1.Problem Ciimlesi
Arastirmanin temel problem ciimlesi su sekildedir;

“Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklari, yeterlik
ve tutumlari ne diizeydedir?”

1.2. Alt problemler

Yukarida tanimlanan problem ciimlesi dogrultusunda arastirma kapsa-
minda belirlenen alt problemler asagida verilmektedir:

1. Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklar: ge-
nel olarak hangi diizeydedir?

2. Smif ogretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklar:
mesleki kideme gore farklilik gostermekte midir?

3. Sinif ogretmenlerinin STEM yaklagimina yonelik farkindaliklar:
yasa gore farklilik gostermekte midir?
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4. Smif O6gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklar:
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

5. Smif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklar1 mezun
olduklar1 alana gore farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama (survey) metodu
benimsenmistir. Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin top-
lanmasini amaglayan ¢aligmalara tarama (survey) arastirmasi denir (Biyi-
koztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016). Orneklemde sinif o8-
retmenlerinin STEM yaklasimina yénelik farkindaliklar1 incelenerek mevcut
durumun belirlenmesi hedeflendigi i¢in aragtirmanin yontemi tarama galig-
mas1 olarak belirlenmistir.

2.1 Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Izmir ilinde MEB’e bagli devlet okullarinda
gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6r-
neklemi uygun 6rneklem yontemi ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yonte-
mi, bilgilerin ve verilerin hizlica toplanmasina olanak saglayan, elverislilik ve
ulagilabilirlik esasina dayanir (Berg, 2001). Bu arastirmanin evren biytklagi
goz onlinde bulundurularak a=.05 anlamlilik diizeyi i¢cin 6rneklem say1s1 375
olarak belirlenmistir (Krejcie, Morgan, 1970). Izmir ilinden segilen bes ilce ve
bu bes ilgeden rasgele secilen 25 ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenleri bu
arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu kapsamda 310 sinif 6gretme-
nine ulagilmistir. Ancak verilerin analiz agamasinda hatali ya da eksik veri-
lerin ayiklanmastyla gegerli veri sayis1 292’ye diigmiistiir. Ornekleme iliskin
demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 Orneklemi Olusturan Sinif Ogretmenlerine Iliskin Demografik Bulgular

Cinsiyet N %
Kadin 194 66,4
Erkek 98 33,6
Toplam 292 100
Mezun Olunan Okul
Egitim Fakiiltesi 175 59,9
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 38 13
Yiiksek Ogretmen Okulu 15 51
Egitim Enstitiisi 21 7,2
Diger 43 14,7
Toplam 292 100

Gorev Yapilan Yer

Sehir Merkezi 133 45.5
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flge 131 44,9
Koy 28 9,6
Kasaba - -
Toplam 292 100
Kidem

1-4 15 5,1
5-9 17 5,8
10-14 50 17,1
15-19 40 13,7
20 ve ustl 170 58,2
Toplam 292 100
Lisansiistii Egitim Durumu

Yiiksek Lisans 29 9,9
Doktora 1 0,3
Yapmadim 262 89,7
Toplam 292 100

2.2 Veri Toplama Araglar1

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Ozgen ve Buyruk (2016) tarafin-
dan gelistirilen ‘FeTeMM Farkindalik Olgegi ile katilimcilarin demografik
bilgilerine iliskin verileri toplayabilmek i¢in olusturulmus ‘Kisisel Bilgi For-
mu’ kullanilmistir.

“STEM (FeéTeMM) Farkindalik Olgegi” Ozgen ve Buyruk (2016) tarafin-
dan 6gretmen adaylarinin STEM egitimi konusundaki farkindalik durumla-
rin1 belirlemek amacryla gelistirilmistir. STEM Farkindalik Ol¢egi “Olumlu
Bakis” (12 madde) ve “Olumsuz Bakig” (5 madde) alt boyutlarindan olusan
toplan 17 maddelik bir dlgektir. Olgekte yer alan maddelerin her biri igin; Ke-
sinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4),
Kesinlikle Katiliyorum (5) seklinde segenekler bulunmaktadir. Giivenirlik
analizi i¢in hesaplanan Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 6l¢cegin tiimii
i¢in .927 olarak, “Olumlu Bakis” faktoriine i¢in .929 ve “Olumsuz Bakis” fak-
tori i¢in ise .806’dir. Bu sonuglar faktorlerin her birinin ve dl¢egin biitiinii-
niin tutarl 6lg¢imler yapabildigini gostermektedir. (Korkmaz, Buyruk, 2016).
Bu calisma i¢in 6rneklemden elde edilen veriler i¢in tekrar Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve bu katsayilar dlgegin tiimii igin .939;
“Olumsuz Bakis” faktorii i¢in .889 ve “Olumlu Bakis” faktorii i¢in ise .953
olarak bulunmustur.

2.3 Verilerin Analizi

Bu ¢alismada 6rneklemden elde edilen verilerin analizinde SPSS 24 paket
programi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan “FeTeMM (STEM) Farkin-
dalik Ol¢egi” nin veri analizleri yapilmadan once verilerin normallik dagili-
mi1 incelenmistir. Normallik analizleri i¢in Kolmogorov- Smirnov testi yapil-
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mis ve analiz sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi saptanmuistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler (frekans, yiizde, aritmetik ortalama
ve standart sapma), t- testi, ANOVA, korelasyon analizi kullanilmistur.

3. BULGULAR VE SONUC

Arastirmada kapsaminda 6gretmenlere bir agik uglu soru yoneltilmistir.
Bu soru “STEM yaklasimi nedir?” seklinde ifade edilmis ve 6gretmenlerin
bu soruya verdikleri cevaplara iliskin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 2 ‘de
verilmistir.

Tablo 2 Sinif Ogretmenlerinin STEM Yaklagimina Iliskin Tanimlar

N %
STEM yaklasum nedir?
Sadece Fen Bilimleri ve mithendislik alanlarinin birlikte ¢aligmasini saglayan 41 14,0
bir egitim yaklagimidir.
Farkl disiplinlerin bir arada ¢alismasini saglayan bir egitim yaklagimidir. 114 39,0
Bilisim teknolojilerinin fen dersinden kullanilmasin1 saglayan bir egitim
yaklagimidir. 28 9,6
Bu konuya iligkin fikrim bulunmamaktadir. 109 373

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin “STEM nedir?” sorusuna
verdikleri yanitlar icerisinde “Farkl: disiplinlerin bir arada ¢alismasini sagla-
yan bir egitim yaklasimidir” tanimini yapan sinif 6gretmenlerinin sayisi ile
“STEM yaklasimina iliskin fikrim bulunmamaktadir” yanitini isaretleyen-
lerin sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
% 37,3’ STEM yaklasimu ile ilgili bir bilgilerinin olmadigin1 belirtmislerdir.
Bununla birlikte STEM’i Fen Bilimleri ve miihendislik alanlarinin birlikte
galigmasini saglayan 6gretmenlerin sayis1 da 41’dir.

1. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasi-
mina yonelik farkindaliklar1 genel olarak hangi diizeydedir?” seklinde ifade
edilmistir. Birinci alt probleme iligskin bulgular Tablo 3 te verilmistir.

Tablo 3 Sinif Ogretmenlerinin STEM Farkindaliklarina iliskin Betimsel Analiz

Sonuglar1
Boyutlar Madde Sayisi N X Ss
Olumlu Bakis 12 292 3,95 0,56
Olumsuz Bakis 5 292 3,76 0,83

STEM Farkindalik 17 292 3,81 0,72
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Tablo 3’te goriildigii tizere, sinif 6gretmenlerinin STEM farkindaligina
iliskin olumlu ve olumsuz bakis boyutunun ortalama puanlarinin birbirine
=kin oldugu goriilmektedir. Olumlu bakis alt boyutunur—ortalama puani (

=3,95), olumsuz bakis boyutunun ortalama puanindan (X =3,76) yliksektir.
Sinif 6gretmenlerinin STEM farkindaliklarinin genel olarak orta diizeyde ol-
dugu soylenebilir.

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasi-
mina yonelik farkindaliklar1 mesleki kideme gore farklilik gostermekte mi-
dir?” seklinde ifade edilmigtir. Bu amagla FeTeMM Farkindalik Ol¢eginden
elde edilen verilere tek yonliit ANOVA testi uygulanmugtir. Ikinci alt proble-
me iliskin bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 Sinif Ogretmenlerinin STEM Yaklagimina Yonelik Farkindaliklarinin
Mesleki Kidem Yilina gore ANOVA Sonuglar1

Boyut  Grup N X ss  VarK. KT sd KO F P

1-4 15 4,022 0,26 G.Arast 2,33 4 583 1,831 ,123

g 59 17 417 045 Gl¢ 91,37 287 318
.§ 10-14 50 3,91 065 Toplam 93,70 291
E 15119 40 410 06l
g 20+ 170 390 0,54

Toplam 292 3,95 0,56

5-9 yil* - 10-14 yil

1-4 15 406 090 GArasi 928 4 232 340 ,010*
g 59 17 420 058 Glid 19570 287 ,682
[
S 10-14 50 3,61 084 Toplam 2051 291
=
2 1519 40 4 072
=
2 20+ 170 3,67 085

Toplam 292 3,76 0,83
*p<0.5

Tablo 4’ de goruldigii gibi sinif 6gretmenlerinin STEM farkindaliklarina
iliskin olumsuz bakis alt boyutunda mesleki kidem yilina gére anlamli fark-
liik gostermektedir [F, . =3,40, p<.05]. Bu alt boyutta ortaya ¢ikan fark-
liligin nedenini belirlemek iizere verilere LSD testi yapilmistir 5-9 yil arasi
kideme sahip 6gretmenlerin 10-14 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlere
gore STEM yaklasimina yonelik farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldu-
gu goriilmektedir.
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3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin tgiincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin STEM yak-
lasimina yonelik farkindaliklar: yasa gore farklilik gostermekte midir?” sek-
linde ifade edilmistir. Verilerin analizi igcin ANOVA testi uygulanmis ve elde
edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5 Sinif Ogretmenlerinin STEM Yaklagimina Yonelik Farkindaliklarinin Yag
Degiskenine gore ANOVA Sonuglari

Boyut  Grup N X ss VarK. KT sd KO F p

20-29 20 4,08 45 G.Arast 2,3 3,77 243 ,07
30-39 84 4,04 .62 Glgi 914 288 .32

40-49 98 395 56 Toplam 93,7 291

50 + 9 3,83 52

Toplam 292 3,95 ,56

20-29 20 4,07 30 G.Arast 42 3 141 2,02 .11
30-39 84 3,82 ,39 G.Ici 201 288

40-49 98 3,77 ,30 Toplam 205 291

50 + 9 3,61 ,34

Toplam 292 3,76 ,84

Olumlu
bakis

Olumsuz
bakis

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin STEM farkindaliklarina
iliskin olumlu ve olumsuz bakis alt boyutlarinin yas degiskenine gore anlam-
11 farklilik gostermedigi goriilmektedir( p>.05).

3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin STEM yak-
lagimina yonelik farkindaliklar: cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
seklinde ifade edilmistir. Dérdiincii alt problem igin bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6 Sinif Ogretmenlerinin STEM Yaklagimina Yonelik Farkindaliklarinin
Cinsiyet Degiskenine gore t-testi Sonuglar1

Cinsiyet N E ss sd t P
2 ., Kadn 194 3,97 0,56
E 2 290 860 390
g e

Erkek 98 3,91 0,57
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S Kadn 194 3,84 0,80
w»
£ 4 290 2336 .020*
_ 2
S Erkek 98 3,60 0,88
p<.05

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin STEM farkindaligina ilis-
kin olumlu bakis ortalama puanlari cinsiyet degiskenine gore anlamli fark-
lilik gostermemektedir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin STEM farkindaligina
iliskin olumsuz bakis ortalama puanlari arasinda ise anlamli farklilik bulun-
maktadir. Erkeklerin kadinlara gére STEM yaklagimina y6nelik bakis agilari-
nin daha olumsuz oldugu bulgusuna ulagilmistir [t(290)=2.336, p<.05].

4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin STEM yakla-
simina yonelik farkindaliklar1 mezun olduklar: alana goére farklilik goster-
mekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Besinci alt problem yapilan ANOVA
testine iligkin bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 Sinif Ogretmenlerinin STEM Yaklagimina Yonelik Farkindaliklarinin Mezun
Olduklar1 Alana gére ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X S Vark. KT si KO F p

Egitim Fakiiltesi 175 3,98 0,58 G.Arasi 1,95 4 048 1,52 ,195

Fen-Edebiyat 38 404 047 Gld 91,75 287 0,32

é« Fakdiltesi
"g Yiiksek Ogr. Okulu 15 4,01 042 Toplam 93,70 291
£
o Egitim Enstitiisti 21 3,74 0,61
Diger 43 3,84 0,58
Toplam 292 3,95 0,56
Egitim Fakiiltesi 175 3,81 0,83 G.Arast 4,01 4 1 1,43 ,223

o Fen-Edebiyat -
i) Fakiiltesi 38 3,73 0,83 G.I¢i 201,12 287 0,70
2
5
E Yiiksek Ogr. Okulu 15 3,73 0,67 Toplam 205,13 291
=
o Egitim Enstitiisii 21 3,35 0,79

Diger 43 3,77 0,90
Toplam 292 3,76 0,83
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Tablo 7°de goriildiigi iizere sinif 6gretmenlerinin mezun olduklar: okul
degiskenine gore STEM yaklasimina yonelik farkindalik diizeylerine iliskin
anlamli bir fark goriilmemektedir. Fen edebiyat ve yiiksek 6gretmen okulu
mezunu olan 6gretmenlerin STEM yaklasimina yonelik olumlu bakis fakto-
riine yonelik aldiklar1 ortalama puanlarin diger gruplarin ortalama puanla-
rindan daha fazladir.

SONUC

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik far-
kindaliklarini farkli degiskenler agisindan ortaya konulmasi amaglanmuistir.
Oncelikle sinif 6gretmenlerinin “STEM nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar
incelendiginde “Farkli disiplinlerin bir arada ¢aligmasini saplayan bir egitim
yaklasimidir” taniminin en fazla yiizdeye sahip oldugu goriilmektedir. Sinif
6gretmenlerinin %401 STEM yaklasiminin farkli disiplinlerden olusan bir
egitim yaklagimi oldugunun farkindadir. Bunun yani sira aragtirmaya katilan
sinif 6gretmenlerin neredeyse yarisinin STEM yaklagimina iliskin bir fikre
sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bu sonug Cevik, Sanlitiirk ve Yagci (2017)
tarafindan yiritiilen arastirmanin bulgusu ile uyumludur. Ayrica bu ¢alis-
mada STEM yaklasimini dogrudan fen bilimleri ve mithendislik alanlarinin
birlikte ¢alismasi olarak algilayan bir 6gretmen grubu (% 14) bulunmaktadir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinin nedeni, STEM yaklasiminin yalnizca fen bi-
limleri 6gretim programina entegrasyonunun yapilmasti ve ilkokul diizeyinde
STEM egitimlerinin yeni yayginlagsmaya baslamasi olarak diisiiniilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina yonelik farkindalik diizeyle-
rine iligkin yapilan betimsel analiz bulgularina gore; sinif 6gretmenlerinin
STEM yaklasima yonelik farkindalik diizeyleri orta tizeri olarak yorumla-
nabilir. Sinif 6gretmenlerinin farkindalik 6lgeginin alt boyutlarindan aldik-
lar1 ortalama puanlarin birbirine yakin oldugu goériilmistiir. Olumlu bakis
faktoriine iliskin maddelerin ortalama puani (3.95) olumsuz bakis faktoriine
iliskin ortalama puandan (3.76) daha yiiksektir. Olumsuz bakis faktoriiniin
maddeleri incelendiginde, STEM yaklasiminda fen bilimleri dersine miithen-
dislik entegrasyonunun gereksiz oldugu, 6grencilerin dikkatini, ilgisini da-
gitt1g1, uygulamalarda zaman kaybina yol agabilecegi ve STEM yaklagiminin
kariyer bilincine etkisinin olmadig1 gorisleri yer almaktadir. Olumlu bakis
alt boyutuna iliskin ortalama puanin az bir farkla olsa da olumsuz alt bakisa
yonelik ortalama puandan yiiksek olmasi 6gretmenlerin STEM yaklasimina
yonelik olumlu bakis agisinin fazla oldugunun bir gostergesidir. Alan yazinda
ozellikle fen bilgisi 6gretmenleri ya da adaylari ile gergeklestirilen arastirma-
larda 6gretmenlerin STEM farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu goriil-
miistiir (Tekerek ve Karakaya, 2018; Ozdemir ve Cappellaro, 2020). Bununla
birlikte bu aragtirmada oldugu gibi sinif 6gretmenlerinin STEM farkindalik-
larinin ortanin {izerinde oldugunu tespit eden aragtirmalar vardir (Oztiirk,
2017; Yenilmez ve Balbag, 2016).

+ 127
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Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklagimina yonelik farkindalik diizey-
lerine iliskin bulgular incelendiginde; hizmet siiresinin 5-9 yil olan 6gret-
menlerin hizmet stiresinin 10-14 yil olan 6gretmenlere gére olumsuz bakis
faktoriine iligkin daha diisiik puan aldiklar: goriilmektedir. Bu sonuglar gore
hizmet siiresi 10-14 yil olan sinif 6gretmenlerinin hizmet siiresi 5-9 yil olan
sinif 6gretmenlerine gore STEM yaklasimina iliskin olumsuz bakis acisina
sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Baran, Tiirkan, Efe ve Maskan’ 1n (2018)
fen alanlar1 6gretmenlerinin STEM farkindalik seviyelerini farkl: degiskenler
acisindan inceledikleri ¢aligmalarinda farkindaligin hizmet siirelerinin her-
hangi bir etkisinin olmadigini belirtmistir. Cevik, Danistay ve Yagc1 (2017)
ise yaptiklar: calismada ortaokul 6gretmenlerinin hizmet siiresinin 6-10 y1l
olan 6gretmenlerin daha yiiksek farkindaliga sahip oldugu sonucuna ulas-
muistir.

Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklagimina yonelik farkindaliklarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek i¢in
yapilan analizler sonucu ulagilan bulgular, genellikle 20-29 yas arasindaki
ogretmenlerin diger yas grubunda bulunan 6gretmenlere gére olumlu bakis
ve olumsuz bakis faktoriine iliskin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldu-
gunu gostermektedir. Ancak aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yas
gruplarindaki 6gretmen sayilar1 incelendiginde en az 6gretmenin 20-29 yas
araliginda oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina
yonelik farkindaliklar: diizeyleri arasinda yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunamamugtir. Bu sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin STEM far-
kindalik diizeylerinde yaslarinin bir etkisinin olmadig1 sylenebilir.

Siif 6gretmenlerinin STEM yaklasimina iliskin farkindalik diizeyle-
rinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
tizere yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, 6lgegin alt boyutla-
rindan STEM yaklagimina yonelik olumsuz bakis agisina sahip maddelerin
ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilastig:
goriilmektedir. Bu farkliligin kadinlarin lehine oldugu bulunmugtur. Ancak
farkindalik 6lgeginin genel ortalama puanlarina bakildiginda cinsiyet degis-
kenine gore anlamli farkliliklar olugmadig: tespit edilmistir. Ozdemir (2019)
ise ayni 6l¢egi kullanarak sinif 6gretmenleri ile yliriittigi ¢aligmada cinsiyet
degiskeninin 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinde anlamli farklilik olus-
turmadig1 bulgusuna ulagmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde cinsiyet de-
giskeninin 6gretmenlerin farkindalik diizeylerine yonelik bir etkisi olmadig1
gortlmistiir (Bakirci, Karisan, 2017; Haciomeroglu, 2017 ).

Sinif 6gretmenlerinin mezun olunan okul degiskenine gore farkindalik
seviyelerinde anlamli bir farklilik bulunamamuistir. Ancak fen edebiyat fa-
kiiltesi ve yiiksek 6gretmen okulu mezunu olan sinif 6gretmenlerinin STEM
yaklasimina yonelik olumlu bakis agisina sahip oldugu sonucuna ulagilmis-
tir. STEM yaklagimina yénelik farkindalik diizeyinin olumsuz bakis alt bo-
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yutlar: incelendiginde en ortalama puana sahip olan 6gretmenlerin egitim
fakiiltesi mezunu oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ozdemir (2019) yaptig1 ¢a-
lismada ayni 6l¢egi kullanarak sinif 6gretmenlerinin STEM farkindaliklari-
nin mezun olunan okul tiiriine gore farklilasmadigi bulgusuna ulagsmistir.
Arastirma sonuglarindan farkli olarak ise ortaokul 6gretmenleri ile yapilan
farkindalik ¢aligmalarinda egitim fakiiltesi fen mezunlarinin, edebiyat fakiil-
tesi mezunlar: gore farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir sahip olduklarini ortaya koymuslardir (Karakaya, Unal, Cimen,
Yilmaz, 2018 ; Cevik, Sanlitiirk ve Yagc1 2017 ).

Oneriler

Bu arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore 6gretmen egitim ile
ilgili kurumlara (iniversiteler ve MEB) ve 6gretim programlari gelistirenlere
yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler su sekildedir;

1. Universite okul is birligi icerisinde 6gretmen adaylarinin ve gret-
menler ile birlikte ¢calismalar diizenlenebilir. Ogretmen adaylarinin uygula-
ma becerileri gelisirken, 6gretmenlerin egitimde yeni yaklasimlara yonelik
farkindaliklarinin artmasi saglanabilir.

2. Ogretmenlerin egitim 6gretim donemlerinde yaptiklar1 seminer ¢a-
ligmalarin igerisinde yerini alan STEM yaklasiminin igerigi ve uygulamalar:
genisletilebilir. Bu egitimlerin donem igerisinde devamliligini saglamak i¢in
galigmalar yapilabilir.

3. Arastirmanin bulgularinda yer alan 6grencilerin teknoloji kullani-
mina yonelik tutumlarinin diisiik ¢tkmasinin 6gretmenlerin teknolojiye ilig-
kin yeterliklerinin az olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmenlerin teknoloji
okuryazarliklarini gelistirebilecek ¢alismalar yapilarak, derslerinde teknoloji
temelli uygulamalar yapilmasina olanak saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin
teknolojiyi dogru ve yeterli kullanmalar: saglanabilir.

4. Smif d6gretmenlerinin alan bilgisinin igerigine bakildiginda STEM
yaklagimina iligkin alanlar bulunmaktadir. ilkokullarda fen, matematik
derslerinin sinif dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi STEM uygulamala-
rinin dgrenci ve uygulama boyutunda etkililiginin artmasini saglayacaktur.
Bu sebeple hizmet 6ncesi donemde sinif 6gretmenliginin ders igerikleri YOK
tarafindan gelistirilip yeni diizenlemeler yapilabilir.

5. STEM yaklasimina yonelik ¢aligmalarda 6gretmen adaylari ile yapi-
lan ¢aligmalara literatiirde siklikla rastlanilmistir. Yapilacak olan yeni ¢alig-
malarda hizmet i¢i 6gretmenler ile nicel ve nitel aragtirmalar yapilarak 6gret-
menlerin egitimde kullanilan yeni yaklagimlardan haberdar olma diizeyleri
arastirabilir.

-+ 129
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6. Bu ¢aligmada incelenen 6rneklem kapsaminda 50 yas ve tizeri sinif
ogretmeninin Orneklemin ¢ogunlugunu olusturmasinin arastirmanin so-
nuglarinda bir¢ok alt boyutta anlamli farkliliklar olusmasinin 6niine gegtigi
diistiniilmektedir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerine iligskin yapilacak olan
arastirmalarda farkli yas gruplarinda 6gretmen sayilarinin birbirine yakin
olmasina arastirmada elde edilen sonuglarin daha belirgin olmasini saglaya-

bilir.



Egitim

KAYNAKCA

Akgiindiiz, D.(Ed.) (2018). Okul Oncesinden Universiteye Kuram ve Uygulamada
STEM Egitimi. Ankara: An1 Yaymcilik

Akgiindiiz, D., Ertepinar, H., Aydeniz, M., Cakmakg1, G., Cavas, B., Corlu, M. S., Oner,
T, & Ozdemir, S. (2015). STEM egitimi Tiirkiye raporu: Giiniin modast m1
yoksa gereksinim mi?. Istanbul Aydin Universitesi STEM Merkezi ve Egitim
Fakiiltesi.

Arslan, O. (2018). Fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM) uygulamalarinin
farkli bagimli degiskenler tizerinden incelenmesi (Yaymlanmis Yiksek Lisans
Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisii).

Baran, M., Tiirkan, M. B., Efe, H. A., ve Maskan, A. (2018, Haziran). Fen Alanlar: Og-
retmenlerinin Fen, Teknoloji, Matematik Ve Miihendislik (FeTeMM) Farkindalik
Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi. In ICPESS (International
Congress on Politic, Economic and Social Studies). No (4).

BAUSTEM Merkezi (2018) Biitiinlesik Ogretmenlik Projesi. http://www.bahcesehir.
k12.tr/tr/egitim/detay/STEM--A/21/81/0 adresinden elde edilmistir.

Karisan, D., & Bakurcy, H. (2018). Ogretmen adaylarinin FeTeMM 6gretim yonelimle-
rinin anabilim dalina ve sinif diizeyine gore incelenmesi.

Balkan Kiyici, E, Elmaly, $. (2017). Tiirkiyede Yaymlanmis FeTeMM Egitimi ile il-
gili Calismalarin Incelenmesi. Ozgiin Arastirma Dergisi, 7(3) , 684-696. Doi:
10.19126/suje.322791

Bybee, R. W. (2010). What is STEM education? Science, 329, 996. doi:
10.1126/science.1194998

Berg, L.B. (2001). Qualitative Research Methods for the Social Sciences California
State University, Long Beach. Allyn 8c Bacon. https://epdf.tips/qualitative-rese-
arch-methods-for-the-social-sciences-4th-edition.html adresinden elde edil-
migtir.

Buyruk, B. & Korkmaz, O. (2016). FeTeMM farkindalik élgegi (FFO): Gegerlik ve gii-
venirlik ¢aligmasi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 13(2), 61-76.

Biiyiikoztiirk, $.(2017) Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem Aka-
demi

Biyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., Demirel, D. (2016)
Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi

Cavas, B. ve Cavas, P (2018) STEM miihendislik uygulamalari. Akgiindiiz, D.(Ed.)
(2018). Okul Oncesinden Universiteye Kuram ve Uygulamada STEM Egitimi.
Ankara: An1 Yayincilik

Cepni, S. (Ed.)(2018). Kuramdan uygulamaya STEM Egitimi. Ankara: Pegem Yayin-
calik.

+ 131



132 + Seden KIRTE, Pinar CAVAS

Cevik, M., Dangtay, A., Yagci, A. (2017) Ortaokul Ogretmenlerinin feTeMM (Fen-Tek-
noloji-Miithendislik-Matematik) Farkindaliklarinin Farkli Degiskenlere Gore
Degerlendirilmesi. Ozgiin Arastirma Dergisi, 7(3), 584-599. Doi: 10.19126/
suje.335008

Elmaly, $., & Balkan Kiyicy, F. (2017). Tiirkiyede Yayinlanmis FeTeMM Egitimi Ile Ilgili
Galigmalarin Incelenmesi. Sakarya University Journal of Education, 7(3).

Ersoy, Z. (2018). ilkokullar i¢in STEM Programinin Uygulayan Okul Oncesi ve Sinif
Ogretmenlerinin STEM Ogretimi Uzerine Yeterliliklerinin Incelenmesi. (Ya-
ymlanmig Yitksek Lisans Tezi).

Haciomeroglu, G. (2017). Examining elementary pre-service teachers’ science, techno-
logy, engineering, and mathematics (STEM) teaching intention. International
Online Journal of Educational Sciences, 10(10), 1-11. https://doi.org/10.15345/
i0jes.2018.01.014 adresinden elde edilmistir.

Karakaya, F, Unal, A, Cimen, O, Yilmaz, M. (2018). Ustiin yetenekli 6grenciler ve
akranlarinin ¢evre algilarinin incelenmesi. Online Fen Egitimi Dergisi, 3 (1),
25-32. http://dergipark.gov.tr/ofed/issue/39545/439197 adresinden elde edil-
mistir.

Krejcie, R.V., Morgan, D.W. (1970).Determining Sample Size For Research Activities.
Educational And Psychological Measurement, 30, 607-610.https://home.kku.
ac.th/sompong/guest_speaker/KrejcieandMorgan_article.pdf adresinden elde
edildi.

MEB Strateji Gelistirme Bagkanlig1 (2018). MEB Istatistikleri Orgiin Egitim.http://sgb.
meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.php?KNO=327 adresinden elde edildi.

MEB (Milli Egitim Bakanlig1) (2016). STEM egitimi raporu. Ankara: Milli Egitim Ba-
kanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii (YEGITEK)

MEB (2018) Fen Bilimleri Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Smflar) http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx adresinden elde edildi.

OECD (2015) PISA Result in Focus. https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-
focus.pdf

Ozdemir, A.U. (2019). Sinif 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliklari ve FeTeMM egi-
timi uygulamalarina y6nelik goriisleri (Yayimnlanmis Yiiksek Lisans Tezi).

Oztiirk, M.(2018) ilkdgretim 4.sinif Ogretmen ve Ogrencilerinin FeTeMM Egitimine
Dair Yeterlik Inanglar1 ve Tutumlarinin incelenmesi. (Yaymlanmis Yiiksek Li-
sans Tezi).

Soylu, S. (2016). STEM Education in Early Childhood in Turkey. Journal Of Educati-
onal And Instructional Studies, 6(1), 38-47.

Tekerek, B. & Karakaya, E (2018). STEM education awareness of pre-service science
teachers. International Online Journal of Education and Teaching, 5(2), 348-359.

Thomas, T. A., (2014). Elementary teachers’ receptivity to integrated science, techno-
logy, engineering, and mathematics (STEM) education in the elementary gra-
des. (Doktora tezi).https://scholarworks.unr.edu adresinden elde edilmistir.



Egitim

TUSIAD (2014). STEM Alaninda Egitim Almus Isgiiciine Yonelik Talep ve Beklentiler
Aragtirmasi. https://tusiad.org/tr/yayinlar/raporlar?start=60 adresinden elde
edilmistir.

TUSIAD (2017). Ogretmen Egitimi Projesi. https://www.tusiadstem.org/kesfet/ogret-
men-egitimi-projesi

TUSIAD, PwC, (2017). 2023% Dogru Tiirkiyede STEM Gereksinimi. http://www.tusi-
adstem.org/images/raporlar/2017/STEM-RaporuV7.pdf adresinden elde edil-
migtir.

Wang, H. H., (2012). A New Era Of Science Education: Science Teachers’ Perceptions
And Class Room Practices Of Science, Technology, Engineering, And Mathe-

matics (STEM) Integration. Unpublished Doctoral Dissertation, Minnesota
University, Minnesota .

Yenilmez, K. & Balbag, M.Z. (2016). Fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarinin STEMe yonelik tutumlar1. Journal of Research in Education

+ 133






BOLUM 8

E-KITAPLARIN EGITIMDE KULLANIMI

Aml MANGUS'!

1 Ogr. Gor. Dr., Giresun Universitesi, anil.mangus@giresun.edu.tr,
ORCID: 0000-0002-1992-1999




136 - Anil MANGUS

1. GIRIS

Giiniimiiz diinyasinda, teknolojinin hizli gelisimi, 6gretim yontemlerini
ve 0grenme siireglerini 6nemli 6l¢lide doniistiirmektedir. Bu doniisiimiin en
belirgin 6rneklerinden biri de e-kitaplarin egitimdeki artan roliidiir. E-kitap-
lar, egitim alaninda giderek daha yaygin hale gelmekte olup, egitimde kulla-
nimlarina yonelik bir dizi avantaj ve dikkate alinmasi gereken hususlar sun-
maktadir (Vasileiou ve dig., 2012; Mulholland ve Bates, 2014; Vorotnykova,
2019; Tpimyxk ve dig., 2020; Wen ve dig., 2022; Mohsen, 2023;). Arastirmalar
(Mursalin, 2019; Lim ve dig. 2020; Mohsen, 2023) e-kitaplarin 6grenme sonug-
lar1 iizerinde olumlu etkiler yaratabilecegini, bunlar arasinda bilgi edinimi,
davranis degisikligi ve elestirel diisiinme yeteneklerinin gelismesinin de bu-
lundugunu gostermektedir. E-kitaplar geleneksel basili ders kitaplarina kiyas-
la taginabilirlik, pratiklik ve maliyet tasarrufu saglayabilmektedir (Tpimyx ve
dig., 2020; Chavali ve Gundala, 2022). Ogrenme deneyimini gelistirebilecek
etkilesimli ve multimedya 6zellikleri sunabilmekte (Vasileiou ve dig., 2012;
Lin ve dig., 2017; Vorotnykova, 2019), igeriklerin kolayca giincellenmesini ve
ozellestirilmesini saglayabilmektedir (Vasileiou ve dig., 2012; Vorotnykova,
2019). Bu ozellikleri ile e-kitaplarin 6grenme hedeflerine ulasilabilmeyi ko-
laylastiric1 yoniine vurgu yapilabilir.

E-kitaplarin egitimde kullanimi, ayni zamanda karma ve ¢evrimici 6g-
renme trendleriyle yakindan iliskilidir. E-kitaplar, geleneksel sinif 6greti-
miyle ¢evrimici ve kendi hizinda 6grenme firsatlarini tamamlayan karma
6grenme ortamlarinda etkin bir sekilde kullanilabilir (Ono ve dig., 2015; Ji,
2020; Wei, 2022; Gui ve dig., 2023). Bu yaklasim, 6grenme ¢iktilarinin iyiles-
tirilmesini ve 6grenci katiliminin artmasini saglayabilmektedir (Ono ve dig.,
2015; Gui ve dig., 2023; Wei, 2022). Ayrica, dijital 6gretim materyallerinin,
ornegin e-kitaplarin ve dijital 6gretim kaynaklarinin gelistirilmesi, modern
egitimin 6nemli bir unsuru olarak belirlenmistir (Yu, 2014; Indriani ve dig.,
2019; Sugiyanto ve dig., 2021; Sudarmono, 2023). Bu djjital kaynaklar, elestirel
diisiinme, yaraticilik ve isbirlikli 6grenme becerilerini gelistiren 6zellikler-
le tasarlanabilir (Sugiyanto ve dig., 2021; Mashau, 2023; Sudarmono, 2023).
E-6grenme materyallerinin 6gretim programina etkin bir sekilde entegras-
yonu, egitim deneyiminin genel kalitesine ve etkinligine katkida bulunabilir
(Yu, 2014; Indriani ve dig., 2019; Sugiyanto ve dig., 2021; Sudarmono, 2023).
Birer dijital 6gretim materyali olan e-kitaplarin giincel 6gretim yontem tek-
niklerinin uygulanabilirligini saglama, 6grencilere iist diizey diisiinme bece-
rileri kazandirma ve 6gretimin kalitesini artirmaya yonelik 6zellikler sunma-
styla dikkat ¢ektigi s6ylenebilir.

Faydalarinin yani sira egitimde e-kitaplarin benimsenmesi bazi zorluk-
lara da neden olabilmektedir. Ogrenciler ve 6gretmenler e-kitaplara gecis ko-
nusunda hala bazi ¢ekincelere ve direnglere sahip olabilmektedir (Mulhol-
land ve Bates, 2014; Kouis ve Kwvotavtivov, 2014). Yayinevleri ise e-kitap is
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modelinin uzun vadeli siirdiiriilebilirligi hakkinda endiseler dile getirmek-
tedir (Vasileiou ve dig., 2012). E-kitap platformlarini kullanma konusunda
erisim, cihaz uyumlulugu ve 6grenme egrisiyle ilgili sorunlar olusabilmek-
tedir (Mulholland ve Bates, 2014; Chavali ve Gundala, 2022). Arastirmacilar,
zorluklari agmak ve e-kitaplarin 6gretim ve 6grenme siireclerine basarili bir
sekilde entegrasyonunu saglamak i¢in 6gretmenlerin onay1 ve 6grenci kati-
liminin 6nemine vurgu yapmaktadir (Gormley ve dig., 2012; Mulholland ve
Bates, 2014; Tpimyx ve dig., 2020). E-kitaplara iliskili 6grenciler ve 6gretmen-
lere egitim vermek ve e-kitaplarin avantajlarini gostermek, kabul ve benimse-
menin artmasina yardimeci olabilecektir (Mulholland ve Bates, 2014; Tpimyx
ve dig., 2020; Jrall, 2023). Kullanici dostu e-kitap platformlarinin gelistirilme-
si ve etkilesimli 6zelliklerin entegrasyonu ise 6grenme deneyimini iyilestire-
bilecek ve 6grencilerin e-kitaplar: kullanmaya motive olmalarini saglayabi-
lecektir (Vasileiou ve dig., 2012; Lin ve dig., 2017; Jrall, 2023). Basaril1 bir en-
tegrasyon i¢in yalnizca teknolojinin kullanimi degil, ayn1 zamanda 6gretim
stireglerinin de bu yenilikgi araglarla uyumlu hale getirilmesi 6nemlidir. Bu
baglamda, e-kitaplarin egitimde etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin kabulii, kullanici dostu platformlar ve et-
kilesimli 6zelliklerin gelistirilmesi gibi gesitli faktorler kritik rol oynamakta-
dir. Bu ¢alisma e-kitaplarin bahsedilen tiim yonleriyle egitimde kullanimina
151k tutmak amaciyla hazirlanmaigtir.

2. E-KITAPLARIN EGITIMDE KULLANIMI
2.1. E-kitap Kullaniminin Fayda ve Zorluklar:

E-kitaplar, egitimde tasima kolaylig1, maliyet etkinligi, etkilesimli 6zel-
likler ve igeriklerin kolayca giincellenmesi, 6zellikle kendi kendine 6grenme-
yi desteklemesi, 6grenme sonuglarini iyilestirmesi ve dijital ortamda elestirel
diistinme becerilerini gelistirmesi gibi bir¢ok avantaj sunarken (Mursalin,
2019; Tpimyk ve dig., 2020; Lim ve dig. 2020; Chavali ve Gundala, 2022; Mo-
hsen, 2023), 6gretmenler ve 6grenciler i¢in uyum saglama, teknolojik alt yap1
sorunlar1 gibi bazi1 zorluklar da ortaya ¢ikarmaktadir (Mulholland ve Bates,
2014; Kouis ve Kwvotavtivov, 2014). Bu baglamda e-kitaplarin firsatlar sun-
masinin yani sira bazi zorluklar1 beraberinde getirmesi olasidir.

E-kitap kullanimi tizerine elde edilen olumlu sonuglar, e-kitaplarin ilko-
kul 6gretiminde kullaniminin 6grenci 6grenmesi {izerinde 6nemli faydalar
sagladigina isaret etmektedir (Wen ve dig., 2022; Chen ve dig., 2023; Mohsen,
2023;). E-kitaplar, gomiilii multimedya igerikleri, oyunlastirma ve kisiselles-
tirilmis 6grenme gibi bir dizi etkilesimli 6zellik sunmaktadir (Yin ve Hwang,
2018; Chen ve dig., 2023). Bu 6zelliklerin, 6grenci katilimini, motivasyonunu
ve 6grenme sonuglarini iyilestirdigi ortaya konmaktadir (Wen ve dig., 2022;
Chen ve dig., 2023; Mohsen, 2023). E-kitaplar, kendi kendine 6grenmeyi ko-
laylastirabilmekte (Wei ve dig., 2012; Wen ve dig., 2022; Mohsen, 2023), 6gren-

+ 137



138 - Anil MANGUS

cilerin djjital iceriklere erisim saglayarak, onlarin kendi hizlarinda 6grenme-
lerine ve ilgilerini ¢eken konular1 kesfetmelerine olanak tanimayabilmekte,
boylece 6grenme tizerinde 6zerklik ve sahiplenme duygusu gelistirmelerini
saglayabilmektedir. Bu durum, kendi kendine 6grenme becerilerini gelistir-
me siirecinde olan ilkokul 6grencileri i¢in 6zellikle faydalidir (Nie ve dig.,
2011; Wen ve dig., 2022; Mohsen, 2023). Bu baglamda e-kitaplarin igeriklerin
kisisellestirilebilmesi, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina hitap edebilmesi, farkli
etkinliklere yer verebilmesi, derse yonelik olumlu tutum olusturabilmesi, 6g-
rencilerin derse etkin katiliminin saglanmasini destekleyebilmesi agisindan
basariy1 saglamaya yonelik 6zelliklere sahip oldugu soylenebilir.

E-kitaplarin 6grenme materyallerine erisimi artirdigi, uzaktan erisimi
miimkiin kildig1 ve uzaktan calisan 6grenciler icin okuma zamanini optimi-
ze ettigi diisliniilmektedir (Nie ve dig., 2011). Bunun yani sira, e-kitaplarin et-
kilesimli ve multimedya 6zellikleri, 6grencileri derse dahil etmede ve onlarin
ogrenme deneyimlerini iyilestirmede yardimci olabilmektedir. Arastirmalar,
etkilesimli e-kitap kullaniminin, akademik basar1 tizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu gostermektedir (Lim ve dig., 2020). E-kitaplar, 6grenme igerigini
farkli bigcimlerde sunabilmektedir. Ornegin, cep telefonlar: araciligiyla su-
nulan igerikler, 6grencilerin okuma ilgisini artirabilmekte ve istedikleri za-
man ve yerde okumalarina olanak taniyabilmektedir (Tsai, 2016). Buna gore
e-kitaplarin 6grenme ortaminda esneklik saglamasi, farkl igeriklere ulasma
kolaylig1 saglamasi gibi 6zelliklere sahip olmasinin 6grenci basarisini olumlu
etkiledigi sonucuna ulagilabilir.

E-kitaplar, okuma anlama ve akicilig1 gelistirme gibi destekleyici yon-
leri ile 6zellikle baslangi¢ seviyesindeki okurlar igin etkili olabilmekte, sesli
anlatim ve gorsel ipuglar1 gibi multimedya 6zellikleri ile, 6grencilerin icerigi
anlamalarina ve igerikle etkilesimde bulunmalarina yardimci olabilmektedir
(Thoermer ve Williams, 2012; Wang ve Huang, 2015; Bates ve dig., 2016). Ay-
rica, e-kitaplarin esnekligi ve erisilebilirligi, engelli veya dil engelleri olan 6g-
renciler de dahil olmak tizere ilkokul 6grencilerinin gesitli 6grenme ihtiyag-
larina uyum saglayabilmektedir (Bates ve dig., 2016; D’Ambra ve dig., 2017).
Bu baglamda e-kitaplarin bireylerin 6grenme sekillerine, ilgi ve ihtiyaglarina
yonelik farkli segenekler sunuyor olmasi hedeflenen kazanimlara ulagsmay1
kolaylastirict oldugu soylenebilir.

E-kitaplarin ilkokullarda basarili bir sekilde entegrasyonu, 6gretmen al-
gilari, 6grenci hazirbulunuslugu ve gerekli kaynaklarin bulunabilirligi gibi
gesitli faktorlerin dikkatlice degerlendirilmesini gerektirmektedir (Zipke,
2012; Brown, 2013; Baharuddin ve Hashim, 2020). Arastirmalar, 6gretmen-
lerin e-kitaplara yonelik tutumlarinin, bunlarin sinifta benimsenmesini ve
entegrasyonunu onemli 6lgiide etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle, 6gretmenlere e-kitaplar: 6gretimlerinde etkin bir sekilde kullana-
bilmeleri i¢cin uygun egitim ve destek saglamak ¢ok 6nemlidir (Zipke, 2012;
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Brown, 2013). E-kitaplarin entegrasyonu, okuryazarlik 6gretimine dengeli bir
yaklagim ile birlikte olmali hem dijital hem de geleneksel basili kaynaklar
iceren bir yaklasim benimsenmelidir. E-kitaplar benzersiz faydalar sunsa da
arastirmalar, dijital ve basili metinlerin birlesiminin, ilkokul 6grencileri i¢in
en kapsamli ve etkili 6grenme deneyimini sundugunu gostermektedir (Lar-
son, 2010; Larson, 2012; Baron, 2017). C)gretmen ve 6grenciler acisindan e-ki-
tap kullaniminda ¢esitli uyum sorunlariyla karsilasilma olasiligina ragmen,
egitimler ve saglanabilecek destekle bu gibi sorunlarin bertaraf edilebilecegi
soylenebilir.

Egitim siireglerinde kolayliklar saglamanin yani sira e-kitaplarin egitim
alaninda benimsenmesi ve kullanimi bazi zorluklarla birlikte gelmektedir.
Caligmalar, zayif okuma deneyimleri, ilgili basliklarin farkinda olmama, kar-
magsik indirme prosediirleri, kétii e-okuyucu ergonomisi ve dijital haklar yo-
netimi sinirlamalar1 gibi birkag sinirlilig1 ortaya koymaktadir (Martindale ve
dig., 2015; Alsadoon, 2020). Ayrica baz1 6grenciler hala basili kitaplari tercih
edebilmekte; lisans ve lisansiistii 6grencileri arasinda kullanim tercihlerinde
farkliliklar olabilmektedir (Wu ve Chen, 2011; Shin, 2014). E-kitaplarin kul-
laniminda kimi zaman teknolojinin verimli ¢alismamasi, kimi zaman ise uy-
gulayiciya bagli sorunlarin ortaya ¢ikmasi kullanicilarin e-kitaplara mesafeli
durabilmesine sebep olabilmektedir.

Olugabilecek zorluklar: asmak i¢in e-kitaplarin erisilebilirliginin ve ta-
nitiminin artirilmasi, egitimde daha iyi entegrasyonlarinin saglanmasi, aka-
demik personel i¢in hedeflenmis egitim ve 6gretim verilmesi ve yeni 6gretim
programlarinin tasariminda 6grenci deneyimi ve tercihlerinin dikkate alin-
mas1 gibi secenekler s6z konusudur (Cheng ve dig., 2013; Embong ve dig.,
2014; Mulholland ve Bates, 2014).

Belirtilen bu zorluklara ek olarak e-kitaplarin egitim ortamlarinda kul-
lanilmasinin, 6grenci ve dgretmenler tarafindan e-kitaplarin izinsiz indiril-
mesi ve paylasilmasi gibi etik sorunlar1 da giindeme getirmektedir (Krajka,
2015). Bu etik sorunlarin ele alinmast, e-kitaplarin 6gretim ve 6grenme siireg-
lerine etkili ve sorumlu bir sekilde entegre edilmesi i¢in 6nemlidir.

2.2. E-Kitaplarin Siniflarda Kullanimi

E-kitaplar, egitim alaninda giderek daha yaygin hale gelmis ve 6greticiler
i¢in firsatlar ve zorluklar sunan bir ara¢ olmustur (Oliveira, 2012). E-kitapla-
r1 sinifta bagarili bir sekilde kullanmak igin, gesitli pedagojik, teknolojik ve
uygulamay etkileyen unsurlar1 dikkate alan ¢ok yonlii bir yaklasim gerek-
mektedir.

Pedagojik unsurlar agisindan bakildiginda e-kitaplarin sinifta kullanimi,
6grenci 6grenmesi tizerinde 6nemli faydalar saglayabilmektedir. Multimed-
ya, oyunlastirma ve yerlestirilmis 6grenme etkinlikleri gibi 6zellikleri iceren
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etkilesimli e-kitaplarin, 6grenci katilimini artirdig1 ve 6grenme sonuglarini
iyilestirdigi gortilmustiir. Bu tiir e-kitaplar, 6grencilere daha derin bir anlayis
kazandirarak, materyalin daha iyi hatirlanmasina yardimci olabilmektedir
(Chen ve dig., 2023). Buna gore farkli duyulara hitap eden e-kitaplarin 6gren-
me motivasyonu saglama ve bilginin kaliciligina yardimecr olabilecegi yoru-
mu yapilabilir.

E-kitaplarin entegrasyonu, yenilik¢i 6gretim stratejilerinin uygulanma-
sina olanak taniyabilir. Ters yiiz edilmis sinif yaklagimi buna 6rnek olarak
gosterilebilir. Ters yiiz edilmis sinifta, 6grenciler 6grenme igerigiyle genellikle
e-kitaplar veya videolar araciligiyla ders dis1 zamanlarda etkilesime girerler,
sinif ici zaman ise isbirlikgi etkinlikler, problem ¢6zme ve 6gretmen tarafin-
dan kisisellestirilmis destek icin ayrilir (Rahayu, 2023). Bu yaklasim, 6grenci
performansini artirmakta ve iist diizey disiinme becerilerinin gelismesine
yardimci olabilmektedir (Attard ve Holmes, 2020). Buna gore farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin e-kitaplarla kullaniminda st diizey diisiinme be-
cerilerinin gelistirilmesine yonelik etkili sonuglar alinabilecegi sdylenebilir.

Teknolojik unsurlar dikkate alindiginda ise e-kitaplarin sinifa entegras-
yonu, teknolojik altyap: ve destek sistemlerinin dikkatlice degerlendirilme-
sini gerektirir. Cihaz mevcudiyeti, internet baglantisi ve e-kitap platformla-
rinin mevcut okul sistemleriyle uyumu gibi faktorler ele alinmalidir (Gamdi
ve Samarji, 2016). Ogretmenlerin e-kitaplarin 6zelliklerini ve islevlerini etkin
bir sekilde kullanmalarini ve 6gretim uygulamalarina sorunsuz bir sekilde
dahil etmelerini saglamak amaciyla 6gretmenlere e-kitap kullanimai i¢in uy-
gun egitim ve profesyonel gelisim imkanlar1 saglamak olduk¢a 6nemlidir.
(Meletiou-Mavrotheris ve dig., 2020). Buna ek olarak, e-kitap platformlarinin
tasarimi ve kullanilabilirligi, sinifta benimsenme ve etkinlik agisindan 6nem-
li bir etkiye sahip olabilir. Kolay navigasyona sahip, cihazlar arasi uyumlu ve
aktif okuma ve katilimi destekleyen 6zellikler sunan e-kitaplar, 6gretmen-
ler ve 6grenciler tarafindan daha fazla tercih edilme egilimindedir (Goh ve
Seet, 2010; Larson, 2010). Buna gore teknolojinin sagladig1 imkanlarin sinif
icerisinde kullaniminin &grenci gelisimine katkilarinin olabilecegi yorumu
yapilabilmektedir.

Pedagojik ve teknolojik faktérlerin yani sira, e-kitaplarin sinifa entegras-
yonunda ele alinmasi gereken uygulamaya iliskin noktalar da s6z konusudur.
Bunlar, erisilebilirlik, esitlik ve dijital kaynaklarin yonetimiyle ilgili sorunlar1
icermektedir. Tiim 6grencilerin, sosyoekonomik ge¢mislerine veya 6zel ih-
tiyaglarina bakilmaksizin e-kitaplara esit erisim sagladigindan emin olmak
onemlidir. Bu, cihaz temini, siibvansiyonlar veya gesitli 6grenme ihtiyagla-
rin1 kargilamak igin alternatif formatlar saglanmasini gerektirebilir (Meleti-
ou-Mavrotheris ve dig., 2020).
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Dijjital kaynaklarin yonetimi, e-kitap lisanslari, giincellemeler ve dagi-
tim gibi konular: dikkatlice planlama ve okul yoneticileri, kiitiiphaneciler ve
ogretmenler arasinda koordinasyon gerektirir (Foasberg, 2011). E-kitaplarin
edinilmesi, dagitimi ve bakimi i¢in net politikalar ve prosediirler olusturmak,
entegrasyon siirecini kolaylastirabilir ve girisimin siirdiiriilebilirligini sagla-
yabilir. E-kitaplarin sinifa entegrasyonu, tek basina yapilacak bir is degildir.
Ogretmenler, 6grenciler, okul yoneticileri ve teknoloji destek personeli gibi
cesitli paydaslar arasinda is birligi gerektirir (Higgins ve dig., 2011). Okul-
larda is birligi ve ortak karar alma kiiltiiriinii tesvik ederek, e-kitap entegras-
yonu i¢in etkili stratejiler gelistirmek amaciyla tiim paydaslarin uzmanlik ve
bakis a¢ilar1 kullanilabilir (Goh ve Seet, 2010; Jagadish, 2014). E-kitaplarin en-
tegrasyonu, 6grencilerin dijital icerikle etkilesime girip, i¢goriileri paylasarak
ve bilgiyi birlikte insa ederek ¢alistiklar1 isbirlik¢i 6grenme etkinlikleriyle ge-
listirilebilir (Goh ve Seet, 2010; Mercier ve dig., 2014). Bu isbirlik¢i yaklasim,
yalnizca 6grenci 6grenmesini artirmakla kalmaz, ayni zamanda 6grencileri
djjital dinyanin giderek daha isbirlik¢i olan dogasina hazirlayabilir.

E-kitaplarin sinifa entegrasyonu, kapsamli bir yaklasim gerektiren kar-
masik ve ¢ok yonlii bir siiregtir. Pedagojik, teknolojik ve uygulamaya yonelik
unsurlar dikkate alinarak, isbirlik¢i bir ortam tesvik edilerek, e-kitaplarin
faydalarindan basarili bir sekilde yararlanilabilir ve 6grenme siiregleri gelisti-
rilebilir. Stratejik ve iyi planlanmais bir entegrasyon ile e-kitaplar sinifta gticlii
bir ara¢ haline gelebilir, egitim deneyimini doniistiirebilir ve hem 6gretmen-
leri hem de 6grencileri giiglendirebilir.

3. SONUC

E-kitaplar, modern egitimde 6nemli bir yer tutan dijjital araclar olarak,
tasima kolayligi, maliyet etkinligi, etkilesimli 6zellikler ve iceriklerin hizla
giincellenmesi gibi pek ¢ok avantaj sunmaktadir. Bu avantajlar, 6zellikle ken-
di hizinda 6grenme, 6grenci katiliminin artirilmasi ve elestirel diisiinme gibi
becerilerin gelismesi agisindan egitim siirecine katki saglamaktadir. E-ki-
taplarin sundugu multimedya, oyunlastirma ve kisisellestirilmis 6grenme
ozellikleri, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte, onlarin
ogrenmeye olan motivasyonlarini artirmaktadir. Ayrica, e-kitaplarin egitim-
deki entegrasyonu, ¢evrimigi ve karma 6grenme modelleriyle uyumlu bir se-
kilde 6grenci basarilarini iyilestirebilmekte, dijital ve geleneksel kaynaklar:
dengeli bir bigimde kullanma imkan1 sunmaktadir.

E-kitaplarin egitimde basarili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bazi zor-
luklar da mevcuttur. Ogrenciler ve gretmenler arasinda teknolojiye karsi
duyulan ¢ekinceler, cihaz uyumlulugu, platform erisilebilirligi ve teknik alt-
yapi gibi sorunlar, e-kitaplarin entegrasyonunu zorlastirabilmektedir. Ayrica,
bazi 6grenciler basili kitaplari tercih ederken, dijital igeriklere olan erisimin
esitligi ve etik sorunlar gibi hususlar da egitimde e-kitap kullanimini sinir-
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layabilmektedir. Bu zorluklar, egitimde e-kitaplarin verimli bir sekilde kulla-
nilabilmesi i¢in egitimcilerin ve 6grencilerin yeterli destek almasi gerektigini
gostermektedir.

E-kitaplarin egitimdeki etkinligini artirmak i¢in, 6gretmenlerin bu tek-
nolojiyi kullanmaya yonelik egitim almasi ve e-kitap platformlarinin kullani-
c1 dostu hale getirilmesi gerekmektedir. Buna ek olarak e-kitaplarin 6gretim
programina entegrasyonu, pedagojik stratejilerin ve teknolojik altyapinin
uyumlu bir sekilde diizenlenmesiyle miimkiindiir. Egitimde e-kitaplarin ba-
saril1 bir sekilde benimsenmesi, tiim paydaslarin is birligi yapmasini ve ortak
bir vizyon dogrultusunda hareket etmelerini gerektirir. Bu baglamda, 6gret-
menler, 6grenciler, okul yoneticileri ve teknoloji destek personelinin birlikte
calisarak, e-kitaplarin siniflarda verimli bir sekilde kullanilmasi saglanabilir.

Sonug olarak, e-kitaplar egitimde 6nemli bir firsat sunmakta, 6grenme
stireglerini daha esnek, etkilesimli ve erisilebilir hale getirmektedir. Ancak bu
firsatlar: tam anlamiyla degerlendirebilmek igin, e-kitaplarin entegrasyonu
sirasinda karsilagilan zorluklar agilmali, uygun teknolojik altyap: saglanma-
I1 ve 6gretmenlerin yeterli egitim destegiyle giiglendirilmesi gerekmektedir.
Bagarili bir entegrasyon, egitim deneyimini doniistiirme potansiyeline sahip
olup hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in 6grenme siireglerini daha ve-
rimli ve anlamli hale getirebilir.
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Inang ve Egitim Inanc1 Kavramlar

Inanglar, toplumsal ve 6rgiitsel yasamda énemli bir yer tutan kiiltiirel 6ge-
lerdir. Kiiltiir ve o6rgiit kiiltiirii izerine yapilan tiim arastirmalarda, inanglar
kiiltiirel bir 6ge olarak kabul edilmektedir (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011).
Kiiltiir, ortak degerler ve inanglar toplami olarak ifade edilmektedir (Hoy ve
Miksel, 2001). Inang, insanin yasami boyunca karsilagtig1 her tiirlii deneyimi
nasil algiladigini, anlamlandirdigini ve bu deneyimlere nasil tepki verdigini
belirleyen, birey tarafindan siiphe duyulmadan dogru olarak degerlendirilen
i¢sel diistinceler olarak tanimlanir (Deryakulu, 2004).

Inanglar, insanin cevresiyle etkilesiminden kaynaklanan bilgilerdir ve
gecmis ve simdiki zamanda gergeklesen olaylar hakkinda insanin sahip oldu-
gu disiinceleri ifade eder (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2001). Inanclar, tecriibelerden
daha giiglidiir; insan davranisini belirlemede tecriibelerden daha biiyiik bir
etkiye sahiptir (Bandura, 1977). Insanlarin inanglari, davranislarini etkiler ve
genellikle insanlarin davraniglar1 inanglar1 tarafindan sekillendirilir. Bu yiiz-
den inanglar, tutumun diistinsel yoniinii olusturur (Arkonag, 2001; Hoy ve
Miksel, 2001).

Egitim inanglari, bireyin 6grenme ve 6gretmeye iliskin felsefesi, kanilari,
ilkeleri ve goriisleri olarak tanimlanir. Egitim inanglari, 6gretim yontemleri,
ogrenme siiregleri ve egitim hedefleri hakkindaki kisisel anlayis ve tutumla-
r1 kapsar. Egitim inanglari, bireyin egitim siirecinde nasil bir rol tistlenmesi,
ogrencilerin nasil 6grenmesi ve etkili 6gretimin nasil gerceklesmesi gerekti-
gini belirleyen temel diisiince ve degerleri igerir (Haney, Lumpe ve Czerniak,
2003). Dolayisiyla egitim inanglari, 6gretmenlerin algilarini, yargilarini, sinif
i¢i davraniglarini, 6gretim yontemlerini ve 6grencilerin 6grenme bigimlerini
etkiler (Karakus, 2006; Pajares, 1992).

Alanyazinda egitim inanglarinin, egitim felsefesine dayali olarak olustu-
gu ifade edilmektedir (Livingston, McClain ve DeSpain, 1995; Seshadri, 2008;
Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011). Egitim felsefesinin islevi, ¢esitli olasiliklar1
degerlendirip analiz ederek egitim inanglarini diizenlemek ve birlestirmektir.
Bu nedenle, bireylerin egitim inanglarinin temel belirleyicisinin egitim felsefe-
si oldugu soylenebilir (Demirel, 2012; Brauner ve Burns, 1982). Bu ¢aligmada
da egitim inanglarinin egitim felsefesine dayali olarak yapilandirildig: goriisii
benimsenmistir.

Egitim Felsefesi

Egitim felsefesi temel felsefi sorunlarin haricinde kalan, egitim ile ilgili
spesifik konulari ele alir. Egitim felsefesi egitim 6gretimin agamalarinin bigim-
lendirilmesinde uygun yaklagimi belirlemeyi, uygulamayi ve gerekli iyilestir-
meleri yapmay1 amaglar. Bu baglamda egitim felsefesi, egitimcilere, 6gretmen-
lere farkli bakis agilar1 saglayan bir diisiinme bigimi olarak felsefi diisiincenin
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egitim 0gretime yansimasidir (Ercan, 2014; Varis, 1998). Egitim felsefesinin
inceleme alanlar1 sinirh degildir; egitim ve 6gretimin sinirh bir pargasi iizerine
diislince iiretmez, egitim ve 6gretimin tiim parcalarinin anlagilmasini hedefler
(Cevizci, 2011).

Egitim programlarinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve 6l¢me degerlen-
dirme 6gelerinin belirlenmesi i¢in belirli bir bakis agis1 gerekmektedir (Wiles
ve Bondi, 2007). Bu noktada egitim felsefesi, egitime sekil veren hedefleri bi-
¢imlendiren ve 6gretim uygulamalarina rehberlik eden bir disiplin ya da siste-
matik diisince ve kavramlar bitiintidiir. Bu baglamda egitim felsefesi, egitim
caligmalarini sekillendirir ve bireylerin hangi hedefler icin ne sekilde yetistiri-
lecegi konusunda rehberlik eder (Sozer, 2018).

Bu yoniiyle egitime katki saglayan felsefe, egitim felsefesi disiplininin do-
gup gelismesiyle, egitim 6gretim siireglerini siirekli elestirel bir yaklagimla de-
gerlendirerek; uygulamalarin dayandig: teorik zeminleri de irdeleyerek iilke
gergekleri ve ihtiyaglar1 15181nda bireyin, toplumun ve kiiltiiriin niteligiyle tu-
tarli egitim kuramlari gelistirmeye ¢aligmistir (Degirmencioglu, 2000). Egitim
felsefesi, egitim politikalarini ve uygulamalarini sekillendiren, varsayim, inang,
karar ve olgiitleri irdelemekte, tutarlilik ve anlam yoéniinden egitim sistemi-
ni incelemekte ve egitim-6gretim siirecinde yararlanilacak yeni varsayimlar
gelistirmeye ¢aligmaktadir (Ergiin, 2009). Bu nedenle iilkenin egitimine yon
veren arastirmacilar ve 6grencileri yetistiren egitimciler, ulusun takip ettigi
egitim felsefesini yakindan takip etmekle sorumludur (Doganay ve Sari, 2003).

Egitim Felsefelerine Kaynaklik Eden Temel Felsefi Akimlar
Idealizm

Idealizm felsefesi, tarihte ilk olarak Platon tarafindan ileri siiriilmiistiir.
Amagh bir hayat goriisiinii temsil eden, insanlarin 6ziinti akilda bulan idea-
lizmin bilgi goriisii akilciliktir. Idealizm, biitiinde buldugu gercegin bilgisine
ancak zihin araciligiyla ulagildigini savunur (Cevizci, 2010). Ciinkii gercek bil-
gi, fiziksel evrende degil zihnin icindedir. Idealizm akimu zihinsel faaliyetlerin
yegéane gerceklik oldugunu, degerlerin kesin, degismez ve evrensel oldugunu
savunur (Ergtin, 2009).

Deger goriisii nesnelci ve mutlaker olan idealizm akiminin egitim felse-
fesinde de bir kargiligi vardir. Idealizm akimi bireylere iyilik, ahlakli olma ve
adalet gibi deger ve diisiincelerin aktarilmasi gerektigini savunur. Bu yiizden
egitimi sadece 6gretim, bilgi aktarma siireci veya meslek egitimi olarak de-
gil tersine bir degisim siireci, ruhun géziiniin gergege gevrilmesi olarak goriir
(Cevizci, 2010). Idealizm akiminin en temel amaci bireyin kendini gercekles-
tirmesi ve yasamini iyilik, dogruluk, giizellik gibi degerlerle sekillendirmesidir
(Meral, 2014). idealistler insan1 ¢ok degerli bir varlik olarak gérmekle beraber
insana yakistirdiklar1 bu degerlerin egitim 6gretimle daha da artacagina inan-
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maktadirlar (Cevizci, 2011).

Idealistlere gore dogru bilgi aslinda bireylerin zihinlerinde gizil bir sekilde
vardir, egitime diisen dogru bilgiyi sorular araciligiyla ortaya ¢ikarmak ve bi-
reyde dogru, degismez ve evrensel davranislar1 6grenme arzusu olusturmaktir
(CGaligkan, 2018; Terzi, 2010). Idealistler egitim konusunda kat1 kurallara sa-
hiptir. Egitim programlarinin merkezinde 6gretmenler bulunmalidir ve 6gret-
menin evrensel degerleri ve zihinsel becerileri gelistirebilecek donanimi ken-
dilerinde bulundurmalar1 beklenmektedir (Sarpkaya, 2004). idealistlere gore
6gretmenlerden beklenen bununla da sinirli degildir; 6gretmenler okullarda
ideal davranislariyla rol model olmalidirlar (Wiles, 1999). Okul ise bireye ev-
rensel gercekleri agilayacak olan kiiltiirel degerleri aktarmalidir (Terzi, 2010).

Realizm

Realizm akiminin kurucusunun Platonun 6grencisi Aristoteles oldugu
disiintilmektedir. Aristoteles idealizm akiminin aksine, idealarin nesnelerden
bagimsiz oldugunu degil, aksine, nesnelerin temelinde idealarin oldugunu sa-
vunur (izalan, 2017). Realizm varliklarin insan zihninden ayrik olarak bulun-
dugunu, dolayisiyla insan zihninden ayrik bir dig diinyanin bulundugu gorii-
stinli benimser (Ergiin, 2009). Bu goriise gore evren, bir diisiince veya hayal
degildir somut olarak bulunan bir gergektir, algilarimizdan biitiintiyle ayridir
(Sozer, 2018).

Realizm diigiincesi idealizmin bireylerin bilgiyi dogustan zihinlerinde bu-
lundurdugu goriisiine karsi ¢ikmaktadir. Realizm diisiincesine gore bilgi in-
sandan bagimsiz olarak dis diinyada bulunmaktadir, 6grenen bilgiye erismek
istiyorsa bilgiyi kendisi elde etmelidir (Terzi, 2010). Realist felsefenin en temel
goriislerinden biri insan zihninin bos bir levha oldugu ve bilginin sonradan
edinildigi savidir (Akdeniz ve Kiigiik, 2016).

Realist bir egitim anlayisinda bireylerin zihinsel diistinme yeteneklerini
gelistirerek ve onlar1 nesnel gerceklikle daha uyumlu hale getirerek diinyaya
hazirlamak temel amag olarak goriilmektedir (Ornstein ve Levine, 2008). Bu
egitim akiminin oncelikli hedefi, bireyleri i¢inde yasadiklar: topluma saglikli
bir sekilde entegre etmektir. Bu amagla, yeni nesillere kiiltiirel degerleri akta-
rarak, onlar1 kigisel yasamlarina ve toplumsal yasama hazirlamak, onlar1 mutlu
ve erdemli bireyler olarak yetistirmek hedeflenmistir (Kazu, 2002). Realistler,
ogretmenlerin belirli bir konuda uzman olmasi ve evrensel gergekleri tam ola-
rak bilmesi gerektigine inanir. Okulun temel amaci, bilgiyi aktarmanin yani
sira 0grencilerin zihinsel gelisimini desteklemek ve onlar1 arastirmaya tesvik
etmektir. Bu baglamda, realistlere gore okul, 6grencilere diinyay: gerceklikle
uyumlu bir sekilde 6gretmekle yiikiimlidir (Doganay ve Sari, 2003).
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Pragmatizim

Pragmatizmin kurucular1 ve temsilcileri olarak Samuel Peirce, William Ja-
mes ve John Dewey gosterilebilir. Pragmatizm, diinyanin stirekli degisim i¢in-
de oldugu ve bu nedenle tek bir ger¢egin varligindan bahsetmenin miimkiin
olmadig goriisiiyle diger akimlardan ayrilir. Bu perspektife gore, gergeklik de-
gisken bir yapiya sahiptir ve her durum ve baglamda farkli sekillerde yorum-
lanabilir (Ozkan, 2005).

Pragmatizm, eylemle ilgili ger¢ek problemlerin ¢6ziimiine odaklanarak,
hakikati kesfetme amacina dayanir. Bu akimda, her algi ve eylem, a¢ik kosulla-
ra ve basarili aligkanliklara dayanan inanglarla temellendirilir (Cevizci, 2010).
Pragmatizme gore, diinya siirekli degisen bir yapiya sahiptir ve gerceklik de-
neyimlenen ve islevsel olanla sinirhidir. lyilik kavrami da toplumun kabul et-
tigi seylerle iligkilendirilir, bu da ahlaki degerlerin géreceli oldugu anlamina
gelir. Pragmatizm, degisimi ve faydayi 6n plana ¢ikaran deneysel bir yaklagimi
benimser. Bu nedenle, pragmatizm anlam, arastirma, gerceklik ve etik agisin-
dan bir kuram olarak nitelendirilebilir (Sénmez, 2009). Insanin gercek bilgiye
ulagabilmesi, ¢evresiyle etkilesim halinde oldugu tecriibelerinden kaynaklanr.
Bireyin kendi etkilesimleri sonucunda bir ger¢egi kavramasi, ger¢ek kavrami-
nin objektif bir yoniinii saglar (Ergiin, 2009).,

Pragmatistlerin tecriibeye dayali yaklasimi, egitim anlayislarini da sekil-
lendirmistir. Onlara goére egitim, bireyin hayata hazirlanmas1 degil, yasamin
bir pargasidir. Bu bakis agisina gore, egitim, 6grencilerin ger¢ek diinyadaki
deneyimlerini kesfetmelerini ve bu deneyimlerden 6grenmelerini saglayarak
etkili bir sekilde gerceklestirilir (Koktas, 2007). Pragmatist egitimcilerine gore,
egitimin en 6nemli ve en son amaci, 6grencilerin gelecekteki deneyimlerini
yonlendirebilecek beceriler ve yetkinlikler gelistirmektir (Cevizci, 2011).

Pragmatist yaklasima gore 6gretmen ve kitap odakli egitim anlayisinin
aksine, 6grenmenin igsel bir siire¢ oldugu ve bu siirecin temelinde bireyin i¢-
giidiileri oldugu 6ne siiriiliir. Bu yaklasima gore, egitimin amaci ve 6gretme-
nin rolii, ¢ocugun yeteneklerini tanimlamak ve gelisimine rehberlik etmektir
(Cardak, 2019). Bunun yani sira pragmatist egitimde, oncelikle 6grencilerin
elestirel diisinme becerilerini gelistirmesi hedeflenir. Dolayisiyla pragmatist
egitimciler, 6grencilerin sorgulama yapabilecekleri ortamlarin yaratilmasini
saglamak i¢in geleneksel okul ortaminin digina ¢ikilmasini 6nemli bulurlar
(Turgut, 1992).

Varolus¢uluk

Varolusculuk, 19. ve 20. yiizyillarda J. P. Sartre, K. Jasper, M. Heidegger,
G. Marcel ve A. Camus gibi diistiniirler tarafindan gelistirilen ¢agdas bir akim-
dir ve modern diinyanin krizlerinden ilham almaktadir (Cevizci, 2010). Va-
rolusculuk, geleneksel felsefi akimlara kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikmuistir.
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Bu akim, bilindik somut kavramlar yerine soyut kavramlari inceler ve mevcut
insanlar yerine var olmayan insanlar ve onlarin karsilagabilecegi potansiyel
problemlerle ilgilenir (Tozlu, 2003). Bu akim, insanin varolusu ve 6zgiirligii-
niin temele alindigy, diger tiim bilindik felsefi akimlardan farkl: bir yaklagimi
benimser (Gutek, 2006).

Varolusculuk akimi insan merkezlidir ve insanin 6zgiirlesmesini hedef-
lemektedir (Ornstein ve Levine, 2008). Varolusculuk insana ¢ok deger veren,
insan1 her seyden daha degerli goren bir felsefedir. Bu akim dogrultusunda
yetisen her insan, yasami boyunca yapacaklar1 konusunda dis etkiler altinda
kalmadan kararlarini kendisi almalidir; zira her insan kendisinden, kendi de-
ger yargilarindan ve kendi gerceklerinden kendisi sorumludur. Insan, kendi
davranislarinin biitiiniidiir ve kendi kendinin varolusunu sekillendirme sii-
recindedir (Sozer, 2018). Dolayisiyla varolusgular egitimin ne insanlik ne de
toplum adina degil yalnizca insanin, kendisini gergeklestirmesi ve var olusunu
tamamlamasi icin oldugunu savunurlar (Ergiin, 2009).

Varolugculuk akiminin temel diisiinme sekli egitime bakis agisini da etki-
lemistir. Varolusguluk akimina gore, bireylerin kendi deger anlayislarini olus-
turmasi 6nemlidir ve bu siirecte yetiskinlerin miidahale etmemesi 6nemlidir.
Ogrenme siirecinde bireylere saygi duyulmali ve kendi iradelerine gore hare-
ket etmelerine izin verilmelidir (Turgut, 1992). Varolusgular, her bireyin ben-
zersiz oldugunu ve standart egitimin herkese uygulanamayacagini, bu nedenle
okullarin bireylerin farkliliklarini 6nemseyip bireysel farkliliklar: desteklemesi
gerektigini savunur (Meral, 2014). Dolayisiyla varoluscular, egitimde 6gren-
ci merkezli bir yaklagim benimserler ve ezberci bir sistem yerine arastirmaya
dayal bir yaklagimi desteklerler. Ogrencilerin kendi dogrularini ve sezgi giic-
lerini taniyip gelistirmelerini tegvik ederler, disiplin ise disaridan degil i¢sel
motivasyona dayali olmalidir. Bu yaklagim, her ¢ocugun bireysel potansiyelini
kesfetmesine olanak tanir (S6nmez, 2009; Turgut, 1992).

Egitimde bireyin kendini kesfetmesi ve bireysel potansiyelini gelistirmesi
onemli oldugundan okullar bireylerin bireysellesmesine destek olmalidir (Ag-
daci, 2018). Unlii varolusculardan Wiles (1999), okullarin var olmalarinin zo-
runlu oldugu durumlarda, asil amaglarinin bilgi aktarmaktan ziyade bireylerin
kendi kimliklerini tanimalarini ve toplumdaki rol ve yerlerini kesfetmelerini
desteklemek oldugunu 6ne siirmektedir. Varoluscu egitimde 6gretmenden yol
gosterici bir rol iistlenmesi beklenmektedir. Ogretmenin gorevi, bireylere bir
seyler 6gretmek degil, onlara kendi kendilerini tanimalari i¢in rehberlik et-
mektir. Ogretmen, 6grencilerin igsel kesiflerine rehberlik ederek onlarin birey-
sel potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina yardimci olmalidir (S6nmez, 2009).

Her felsefi akim, yagsamin ve evrenin anlamini kendi benzersiz bakis agi-
styla yorumlar ve kendine 6zgii bir diinya goriisii olusturur. Bu bakis agisi ile
egitim, iiretim, emek ve geleneklere kars1 bir tutum gelistirir. Egitim felsefeleri
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de bu gesitli diinya goriislerinden beslenerek sekillenir ve evrim gegirir ($ahin,
2005).

Egitim Felsefeleri

Daimicilik

Egitimdeki en kati, tutucu ve geleneksel felsefi akimlardan biri olan dai-
micilik akimi, temelini idealizm ve realizm felsefelerinden almistir (Altinkurt,
Yilmaz ve Oguz, 2012). Daimicilere gore hayatin, toplumun, insanin bazi ger-
cekleri vardir ve daimicilik akimi, hakikatin degismez ve evrensel oldugu inan-
cin1 benimser (Arslan, 2017). Bu akimin bakis agisina gore, insan dogasinin,
mutlak gergegin, bilgi, erdem ve giizellik gibi kavramlarin zamana ve topluma
gore degismedigi vurgulanir (Erden, 2004). Buradan yola ¢ikarak daimicilik,

egitimin esas amacinin kalic1 deger ve fikirlerin aktarilmas: oldugunu savunan
egitim anlayisi ve teorisidir (Cevizci, 2010).

Toplumu ve insan dogasini degismez ve evrensel ilke ve gercekler iize-
rinde sekillendiren diigiinceye gore, egitim sisteminin de bu sabit ve evrensel
prensiplere dayanmasi gerekmektedir (Arslan, 2017). Egitim, toplumun temel
degerlerini ve kiiltiirel mirasin1 gelecek nesillere aktarmak, bireyleri bu sabit
ilkelere gore yetistirmek ve onlar1 topluma entegre etmek amaciyla tasarlan-
malidir. Bu nedenle, egitim sistemi, degismeyen ilke ve gergekler iizerine inga
edilmeli ve bu degerleri korumak ve aktarmak i¢in giiglii bir temel olusturma-
lidir (Bagaran, 1978).

Daimicilere gore, insanligin tarih boyunca dogruyla yanls arasindaki
ayrimi ve insan dogasini anlama ¢abasi, bityiik filozoflar ve diistiniirler ta-
rafindan kaleme alinmis evrensel nitelikli eserler ile yansitilmistir. Bu eser-
ler, insanliga ilham veren, rehberlik eden ve felsefi diistinceleri derinlestiren
onemli kaynaklar olarak kabul edilirler (Arslan, 2017). Bu dogrultuda egitim
programlar1 hazirlanirken, insanligin temel diisiincelerinin bulundugu eser-
lere odaklanilmali ve konu odakli planlamalar tercih edilmelidir (Ornstein ve
Hunkins, 2014). Daimicilere gore 6grenciler, bu degerli eserleri okuyarak ve
tartisarak zihinlerini olumlu yonde gelistirebilirler. Bu sebeple, egitim prog-
ramlarinin igeriginde dil bilgisi, retorik, mantik ve matematik gibi derslerin
yer almasi gerekmektedir (Gutek, 2006).

Daimiciler, klasik egitim anlayis1 benimsemektedirler ve onlara gore 6g-
retmenler, uzman olduklar: alanlarda kesin ve biitiin bilgiye sahip olarak go-
rilmektedir. Etkinliklerin 6gretmen merkezli yapilmasi gerektigi vurgulanir
¢iinkii 6grenciler, dogru bilgi ve becerilere sahip olabilecek kapasitede olma-
diklar1 i¢in onlarin yetenekleri ve bilgileri ikinci planda tutulur (Ozkan, 2005)

Okullar, gelecek nesillere gegmisten gelen bilgileri aktararak, degisime
kars1 durarak ve kiiltiirel bir baglam olusturarak kusaklar aras1 uyum ve an-
layis1 tegvik ederler. Egitimde, mantik yiiriitme, gozlem ve tartigma gibi yon-
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temlerle bilgi edinme siirecinde ironi ve diger felsefi tekniklerin kullanilmasi
gerektigini savunurlar. Ancak egitim olanaklar1 sadece segkin bireylere sunul-
dugundan, degerlendirme siireglerinde segici ve ayirici yontemler tercih edilir
(Acar, 2011)

Esasicilik

1930’larda kuruldugu kabul edilen esasiciligin 6nde gelen temsilcileri
arasinda W. Bagley, T. Birggs, L. Kandel ve Horne bulunmaktadir. Esasicilik,
diinya genelinde en fazla benimsenen ve en uzun siire kullanilan egitim fel-
sefesidir. Temelinde idealizm ve realizm felsefeleri yatmaktadir (Ilgaz, Biilbiil
& Cuhadir, 2013). Esasicilik, giiniimiiziin temel sorunlarina ¢6ziim ararken
gecmisin inang ve uygulamalarina geri donmeyi savunur. Bu felsefe, insanin
degismez bir 6zl oldugunu ve 6grencilerin demokratik bir toplumda bilingli
yurttaslar olarak olgun bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in gerekli temel bilgi ve
degerlerin bulundugunu 6ne siirer (Cevizci, 2010).

Esasicilik, uygarliklarin varligini stirdiirebilmesi i¢in temel becerilerin ve
kesin bilgilerin yetiskinler tarafindan genglere aktarilmasini, yani kiiltiir akta-
rimin1 gerekli goren bir anlayistir (Gutek, 2006). Bu dogrultuda, esasiciligin
amacinin kiiltiirel mirasin aktarimini saglamak ve bu sayede belirli bir dogrul-
tuda ilerleyen iyi vatandaglar yetistirmek oldugu soylenebilir. Esasiciler, diinya
hakkinda bilgilere rastlanti sonucu ulasilamayacagini diisiiniirler ve bireylerin
tarih boyunca edinilmis bilgi ve deneyimlere gen¢ yaslarda kendi baslarina
erisemeyeceklerini savunurlar (Ergiin, 2009). Bu ylizden esasicilige gore, egiti-
min temel hedefi veya 6grencilerin egitim almasinin asil amaci, iginde bulun-
duklar1 diinyay: tanimak ve bu diinyanin gerektirdigi davraniglar1 6grenmektir
(Terzi, 2010).

Esasicilere gore, yetiskinlerin gegmisten getirdikleri toplumsal degerler ve
geleneksel deneyimler bilyiik 6nem tasir. Bu deneyimler geng kusaklara ak-
tarilarak, onlara yasamin biitiiniine dair bilgiler kazandirilir. Egitimin odak
noktasinda 6gretmen yer alir ve 6gretmen, yetiskinler ile yeni kusaklar arasin-
da bir koprii islevi goriir (Turgut, 1992). Esasicilik egitim felsefesine gore, 6g-
retmenin siirekli olarak 6gretme isini iistlenmesi nedeniyle 6grenciden ziyade
6gretmen 6n plandadir. Bu nedenle, esasicilik perspektifinde, 6gretmenin en-
telektiiel yeteneklerinin; genel kiiltiir, alan bilgisi ve mesleki bilgi a¢isindan son
derece donanimli olmasi beklenir (Duman ve Ulubey, 2008). Egitimde, 6gret-
menin 6grenciye bilgi aktarimi temel alinir ve genellikle 6grencilerin kisisel
ilgi ve meraklarina yeterince dnem verilmez (Ergiin, 2009).

Esasicilik egitim anlayigina gore 6grenme siirecinde oncelik, igerigin an-
lagilmasi ve 6ziimsenmesine verilir; 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarindan ziyade
konunun kendisi 6nemsenir (Turgut, 1992). Siif ortaminda, dogru ve tutarli
bilgi birikimine sahip, entelektiiel olarak donanimli olan 6gretmen, genellikle
mutlak otorite olarak kabul edilir. Esasicilik anlayisinda, 6grenciler genellikle
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Ogretmenin otoritesine uymak ve yogun bir ¢aligma siirecine girmek zorun-
dadir. Ogrenme siirecinde dgretmenin aktif, 6grencinin ise pasif oldugu kabul
edilir. Ogretmen gerektiginde ceza yontemlerine bagvurabilir. Bu baglamda,
esasicilikte kati bir disiplin anlayisinin oldugu soylenebilir (Ellis, 2015; Orns-
tein & Hunkins, 2014).

Esasicilik goriisiine gore, okullarin temel islevi, toplumda zamanla biri-
ken mutlak dogruluga sahip bilgileri 6grencilere aktarmak ve boylelikle kiiltiir
aktaricisi bir rol iistlenmektir. Bu hedefleri saglamak igin egitim programinda,
insanin toplumsal ve kiiltiirel yonlerinin birlikte gelismesini saglayacak olan
toplum bilimleri, fen bilimleri ve genel kiiltiir gibi derslere 6nem verilmelidir
(Sénmez, 2009).

ilerlemecilik

Pragmatizm felsefesine dayanan ilerlemeciligin en 6nemli disiiniirleri
olarak; J. Dewey, Body H. Bodeve W.H. Kilpatrik sayilabilir (Ozkan, 2005).
Egitimde ilerlemeci goriis, evrenin temel gergeginin siireklilik degil, degisim
oldugunu savunur ve egitimin her zaman bir gelisme siireci i¢inde oldugunu
oOne siirer. Bu nedenle, egitimcilerin ¢evresinde ve diinyada meydana gelen de-
gisiklikler ve yeni bilgiler 151g1nda yontem ve politikalarini degistirmeye hazir
olmalar1 gerektigini savunur (Arslan, 2017). Dolayisiyla ilerlemecilere gore
egitimin amaci, toplumda uzun siiredir var olan degismez, kesin bilgileri yeni
nesillere aktarmaktan ziyade, diinyanin siirekli degisen kavramlar1 hakkinda
nasil bilgi sahibi olunacagini 6gretmektir (Ergiin, 2009).

[lerlemecilik felsefesi, geleneksel egitimin tiim alg1 ve anlayiglarina adeta
bir kars: tez niteligindedir. Bu felsefe, geleneksel egitim anlayislarinin asir1 bi-
¢imciligine, kat1 disiplinine ve edilgen 6gretim yontemlerine kars1 ¢ikar (Sarp-
kaya, 2004). Ilerlemecilige gore egitim, dgrencilerin toplumsal yagama aktif
bir gekilde katilimini saglayacak beceriler kazanmalarini amaglar. Ogrenciler,
yasadiklar1 toplumun 6zelliklerini, olgularini ve olaylarini iyi anlamadan top-
luma aktif bir bigimde dahil olamazlar. Bu nedenle, 6grencilere egitim siireci
boyunca pratik uygulamalar yaptirilir ve egitim, yasama hazirlik olarak degil,
yasamun bir parcasi olarak gorilir (Sonmez, 2009). Bu sekilde, birey egitim
siireciyle kendi gelisimini saglarken ayni1 zamanda kiiltiirel miras1 korur ve
olumlu yonde degisimine katkida bulunur (Cevizci, 2011).

[lerlemeci egitim felsefesi, 6grencilerin bir olay veya konu hakkindaki fi-
kirlerine degil, diisiinme yontemlerine odaklanir. Ogrencilere egitim mater-
yalleri tizerinde diisiinme ve kendi diisiincelerini olusturma firsat1 verilerek,
zihinsel faaliyetlerini gelistirmeleri beklenir. Bu nedenle derslerde, 6grencile-
rin olaylar ve olgular tizerinden bilimsel yontemlere uygun sekilde diistinme-
leri, yargida bulunmalar1 ve ¢6zlim iiretmeleri tesvik edilir (Sonmez, 2009).
Merlemecilik egitim felsefesi 6grenci merkezli olmasina ragmen, 6grencilerin
yonlendirilmesi ve kendileriyle ilgili farkindaliklarinin artirilmasi i¢in 6gret-

155



156 * Yasar Hasan ONSAY, Senar ALKIN-SAHIN

menlerin de kritik bir rolii oldugunu savunur. Ogretmenler, 6grencilere farkl
egitim ortamlar1 sunmali ve bu deneyimlerle farkli secenekler kesfetmelerini
saglamalidir. Ogretmenler, 6grencilere yol gostermekten, fikirlerini 6zgiirce
tartisabilmelerinden, 6grencilerin egitim siirecine aktif bir sekilde katilmasini
tesvik etmekten sorumludur (Kincal, 2006).

[lerlemeci egitim felsefesinde okul, bireylerin gelecekte kargilagabilecek-
leri gercek hayat sorunlarina alternatif ¢oziimler tiretebilme yeteneklerini ge-
ligtirebilecekleri bir ortam saglamalidir. Ilerlemeciler okullarin, égrencilerin
sosyallesmeyi 6grendigi ve is birligi icinde ¢aligma aligkanlig1 kazandig bir yer
olmasi gerektigini savunurlar. Bu baglamda, okullar rekabet¢i atmosferlerden
uzak olmalidir (Ayaz, 2022). Bu demokratik ve paylasimci ortam sayesinde,
disiplin kendiliginden olusur ve egitim anlayisinda 6diil ve ceza yaklasimlari-
na gerek kalmaz. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore yaparak ve yasayarak
etkin ¢aligmalar yapmalari, onlara saglanan bu ortam sayesinde daha kolay ve
basarili bir sekilde gergeklesir (Erkilig, 2019).

Yeniden Kurmacilik

[lerlemecilik egitim felsefesinin bir uzantisi olan yeniden kurmacilik, te-
melde pragmatizme dayanir. Ilerlemecilikle tam olarak értiismemesine rag-
men, ilerlemecilik egitim felsefesinin neredeyse tiim goriislerini benimser. An-
cak, yeniden kurmacilik, ilerlemeciligin aksine, tek tek bireylere odaklanmak
yerine topluma yonelmeyi daha dogru bulur (Ozkan, 2005; Sozer, 2018). Bu
yaklasimin 6nemli temsilcileri arasinda J. Dewey, T. Brameld ve I. Bergson
bulunmaktadir (Epgacan, 2017).

Bu kuram, 20. yiizyilda meydana gelen biiyiik bilimsel ve teknolojik degi-
simlerin ardindan tehlikede oldugunu diisiindiigii Bati uygarliginin temel de-
gerlerini yeniden yorumlamay: amaglar ve var oldugunu ileri siirdigii biytik
toplumsal krizi agmay1 hedefler. Insanlar, daha modern bir uygarlikta yagamak
i¢in kendilerini ve toplumlarini yeniden insa etmeyi hedeflemelidir. Bu hedefe
ulagmak i¢in siirekli degisen bilimsel ve teknolojik gelismeleri etkin bir sekilde
kullanmahdirlar. Boylece yeniden kurmacilik akimi, egitimi ¢agin krizlerini
¢6zmek i¢in toplumu yeniden diizenleme programi veya girisimi olarak goriir
(Arslan, 2017).

Cocuk, okul ve egitim, toplumsal ve kiiltiirel giicler tarafindan sekillen-
dirilir. Yeniden kurmacilik, ilerlemeci felsefenin bireysel ilgi ve ¢ikarlari fazla
vurguladigini diistiniir. Ona gore, bireyi toplum olusturur. Uygar yasam, grup
yasamidir; bu nedenle okullarda gruplar 6nemli bir rol oynamalidir. Bu goriise
gore, egitim toplumsal kendini gerceklestirmedir. Birey, dogasinin toplumsal
yoniinii gelistirmenin yani sira toplumsal planlamaya nasil katilacagini da 6g-
renir (Arslan, 2017). Ilerlemecilik akiminda oldugu gibi, 6grencilerin kendi
farkindaliklarini artirmak 6nemlidir, ancak is birlikli caligmalar da vurgulanir.
Yeniden kurmacilik, 6grencilerin bireysel olmalarini ve rekabet etmelerini en-
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gellemeyi amaglar. Bunun yerine, ortak paydalarda bulusarak toplum i¢in fay-
dal1 kararlar ve ¢oziimler gelistirmelerini tesvik eder (Kincal, 2006; Sénmez,
2009). Toplumsal yeniden yapilanmada, demokratik tutumun egitim siirecine
entegre edilmesi ¢ok 6nemlidir. Ciinki toplumsal degisim siireglerinde olusa-
bilecek catismalar1 ¢6zmek i¢in demokratik ortamlarin olusturulmas gerekli-
dir (Bakar, 2015).

Okul, 6grencilerin isteklerine uygun olarak zihinlerini ve karakterlerini
sekillendirerek, gelecekteki degisimlere hazirlamalidir. Siirekli degisime uyum
saglayabilen bireylerin yetistirilmesinde okulun 6nemi biiyiiktiir. Yeniden kur-
macilar, egitimcilerin toplumsal degisimleri gerceklestirecek politika ve prog-
ramlar1 olusturmasi gerektigini ve 6gretmenlerin 6grencileri sosyal reform ve
toplumsal miihendislik projelerine yénlendirmesi gerektigini savunurlar (Gu-
tek, 2006).

Yeniden kurmaci egitim felsefesinde, 6grencilerin toplumsal sorunlara
¢oztim odakli yaklagmalarini tesvik etmek icin egitim programlarinda ger-
¢ek yasamdan ornekler yer almalidir (Ornstein ve Hunkins, 2014). Dersler ve
konular sinif disina ¢ikarilmalidir. Ogrenme ortamlari, toplumsal sorunlarin
tartisildigl ve ¢oziim yollariin arandigi yerler haline gelmelidir (Ellis, 2015).
Ogrenme siirecindeki sorunlara ¢dziim arayislari, 6grencilerin dzgiirce tarti-
sabildigi demokratik bir sinif atmosferi yaratir. Bu da 6grencilerin siirece aktif
katilimini tesvik eder (S6nmez, 2009). Yeniden kurmaci egitim felsefesinde
6gretmen ve 6grenci rolleri, ilerlemecilik felsefesinin yaklasimina benzerken,
yeniden kurmacilikta 6gretmenin degisim ve yeniliklerin onciisii, lideri olma
rolii daha fazla vurgulanir (Segall ve Wilson, 2004).
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Giris

Farklilagtirilmis 6gretimden yakin zaman diliminde daha ¢ok s6z edil-
mekle birlikte aslinda kuramsal temeller oldukea eskiye gitmektedir. Ozel-
likle egitim bilimlerinde bireysel farkliliklar son yillarda iizerinde 6nemle
durulan bir baghiktir ve farklilastirma anlayis1 her bireyin farkli 6zellikleri
olduguna isaret etmektedir. Tomlinson’a (2015) gére benzerliklerimiz ile in-
san, farkliliklarimiz ile birey oluruz. Herkesin ayni egitimi alacagi bir sinifta
ogrencilerin ortak noktalar1 belirlenmeli ve zenginlestirilmelidir. Ogrencile-
rin kendilerine 6zgii 6zelliklere sahip olmasi egitimin ve dgretimin 6nemli
unsurlarini meydana getirir.

Farklilastirilmig Ogretim

Bireyler pek ¢ok yonden birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Avci ve
Yiiksel’e (2018) gore 6grenciler tipki parmak izleri gibi birbirinden ayrilir.
Okullara gelen 6grenciler pek ¢ok agidan birbirinden ayr1 6zellikler gostere-
bilir. On bilgi, ilgi, sosyo-ekonomik diizey ya da baskin ¢oklu zeka alanlar1
birbirinden farkli olan bu 6grencilerin benzerliklerinin gozlenmesi kaginil-
mazdir. Fakat bahsedilen bu degiskenlerin meydana getirecegi olasi birlesim-
ler diistiniildiigiinde 6grenci 6zelliklerinin ne kadar farklilagabilecegi agikca
anlasilabilir.

Bilim insanlar1 ve aragtirmacilar farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili gesitli
tanimlar yapmiglardir. Tomlinson’a (1995) gore farklilastirilmis 6gretim; 68-
rencilerin programin igerigini kesfetmelerini saglamak igin gesitli metotlarin
kullanildigs, etkinliklerin ve 6grenme siirecinin 6grencilerin anlamli bigim-
de 6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerine ulasmalarina yonelik yapilan ve
ogrencilerin 6grendiklerini aktarmak ve gostermek i¢in kendi tercihlerini ya-
pabildikleri bir 6grenme deneyimidir (akt. Avc1 & Yiiksel, 2018). Gregory ve
Chapman’a (2020) gore farklilagtirilmig 6gretim, her 6grencinin deneyimle-
rinin, inanglarinin ve 6grenme sekillerinin birbirinden farkli oldugunu kabul
ederek ve her birini taniyarak onlara uygun 6grenme deneyimleri igin firsat
olusturmay1 temele alan bir felsefedir. Asagida konu ile ilgili kuramsal temel-
ler ayrintili bir sekilde ele alinmaktadr.

Farklilagtirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilastirilmig 6gretim, 1990’1 yillarda ortaya atilmasina ragmen as-
linda uygulama a¢isindan da kuramsal temeller bakimindan da yeni degildir.
Avct ve Yiiksel'e (2018) gore iilkemizde uzun yillardir yapilan birlestirilmis
sinif uygulamasi, farklilagtirilmis 6gretime giizel bir 6rnektir. Kuramsal te-
meller agisindan incelendiginde sosyal yapilandirmacilik, beyin temelli 6g-
renme, ¢oklu zeka kurami ve 6grenme stilleri gibi bir¢ok kurami merkeze
almaktadr.
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Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi, kiiltiir ve dilin 6grenmede 6nemli
oldugunu savunan Lev Vygotsky’nin goriislerini esas alarak agiklamaktadir
(Dal & Tatar, 2018). Vygotsky, bireyler arasinda olusan sosyal etkilesimin
ogrenmede 6nemli bir yer tuttugunu vurgulamaktadir. Ust diizey biligsel
faaliyetlerin oncelikle kisiler aras1 veya sosyal, daha sonra igsel olarak yapi-
landirildigini belirtmektedir. Akinoglu (2014), bu yaklasimi ortaya koyan
arastirmacilarin biligsel yapilandirmaciliktan farkli olarak bilginin yalnizca
bireyin edindigi bir kazanimdan ¢ok o bireyin icinde bulundugu toplumun
tiirlii 6zelliklerinin de bu siireci etkiledigini savunur. Sosyal yapilandirmaci
yaklagimda; Vygotsky’nin anlamlandirma, biligsel gelisim araglari ve yakin-
sal gelisim alani goriislerini benimsenerek isbirlikli 6grenme ve grup calis-
malarini kullanir. Vygotsky, tist diizey biligsel siireglerin kaynaginda kiltiirel
unsurlarin yer aldigini sdyler. Bu yaklasima gore birey, ¢evresiyle etkilesime
girerek bilgiyi yapilandirir. Kandemir (2020), yakinsal gelisim alaninin Vy-
gotky’nin gelisim ve egitime getirdigi en 6nemli kavramlardan biri oldugunu
vurgular ve yakinsal gelisim alanini gocugun kendi basina 6grenebilecegi ile
bir yetiskin ya da rehber esliginde 6grenebileceklerinin arasindaki mesafe
olarak agiklamaktadir.

Bu noktada, bireyin bagimsiz olarak basarabildikleri en alt asama ya da
en alt sinir iken bir yetiskin ya da konunun ehli bir kisinin yardimini gerek-
tiren 6grenme siniri ise en iist asamadir (Kandemir, 2020). Bunlar géz 6niine
alindiginda ¢ocugun iginde bulundugu ve etkilesim kurdugu toplumun yapisi
biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Farklilagtirilmig 6gretimin dayandigi kuram-
sal temellerden sosyal yapilandirmaciligin yani sira son yillarda egitim ala-
ninda sikea ele alinan beyin temelli 6grenme de 6nemlidir. Farklilastirilmis
ogretim ile yapilacak ¢aligmalarda 6grenciler gesitli igeriklerin sunulabilmesi
i¢in farkli yaklasimlarin ise kosulmasi verimliligi arttiracaktir.

Beyin Temelli Ogrenme

Teknolojinin kullanim alanin artmasi ve her alanda yapilan arastirma-
lar, beynin anlasilabilmesi amaciyla da gergeklestirilmektedir. Beynin yapist
hakkindaki ¢alismalardan, 6grenme ile ilgili sonuglar da elde edilmekte ve bu
nedenle egitim alanina yansimalar1 gézlemlenmektedir.

Ozden (2020), beyni ii¢ ana boliime ayirarak agiklamistir. {1k olarak be-
yin sapi, omuriligin tepesini saran boliimdiir. Beynin bu bolimi yasamsal
islevleri kontrol eder. Tkinci béliim olarak limbik sistem, beyin sapini evreler.
Bu bolimiin 6nemli pargalari, amigdala ve hipotalamustur. Limbik sistem,
akilci secimler yapma sansi tanir ve ayni zamanda duygularin da iplerini elin-
de tutar. Hem duygularin hem de bellegin bu sistem tarafindan diizenlen-
mesi nedeniyle duygusal bag kurulan olaylar daha kolay hatirlanir. Ornegin;
birey ilkokula dair ¢ogu anisini hatirlamazken ¢ok sevingli oldugu bir anini
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hi¢ unutmaz. Bundan hareketle bireylerin olumlu duygularla edinilen 6gren-
melerinin daha kalic1 olacag asir1 stres ve korkunun ise engelleyici olacag:
soylenebilir. Ugiincii boliim, neokorteks olarak adlandirilir. Diisiincenin mer-
kezi olarak kabul edilebilir. Gorme, isitme, tiretme, diisiinme, konusma gibi
tist diizey zihinsel siiregleri kontrol eder. Neokortekste konusma, dokunma,
gbrme, isitme ayr1 boliimlerde saklanir. Ogrenmede kalicilig1 saglamada her
boliim i¢in ayr1 kayit tutulmali, 6grenilen bilgiler hem goriintii hem ses hem
de deneyim olarak kaydedilmelidir.

Goldstein (1994), beyin temelli 6grenme kuraminin Donald Olding
Hebb tarafindan sistematik hale getirildigini vurgulamistir. Hebb, beyindeki
baglantilarin nasil ¢alistigini bilmeden 6grenmenin nasil gergeklestigini an-
lamanin miimkiin olmadigini savunmustur. Hebb’e gore 6grenmenin canli
bir dokuya sahip olan beyinde gergeklesmesi, beynin 6grenme dncesi ve son-
rasinda yapisinda degisiklik olmasi gerekliligini de dogurmustur. Bu fikirden
yola ¢ikan Hebb, 6grenme sonucunda beyinde meydana gelebilecek fizyolojik
degisimleri aragtirmigtir (akt. Ozden, 2020). Beyin temelli 6grenmenin yan1
sira goklu zeka kurami da farklilagtirilmis 6gretime temel olusturmaktadir.

Coklu Zeka Kuram1

Alan yazin incelendiginde arastirmacilarin ve bilim insanlarinin zekay1
farkl1 bigimlerde ifade ettigi goriilmektedir. Aydin’a (2016) gore zeka, bireyin
6grenmede anlama, iligskilendirme, kavrama, yorumlama, degerlendirme,
yordama ve biitiinlestirme gibi etkinliklere yol gosteren bilissel yeterliliklerin
ve duyussal 6zelliklerin anlatimidir. Ozgiiven (2008), zekanin en genis anla-
muiyla genel bir zihin giicii olarak tanimlandigini vurgulamistir. Zeka egitim-
ciler agisindan 6grenme yetenegi, biyologlar agisindan ¢evreye uyum sagla-
ma becerisi, psikologlar agisindan kiyaslama yoluyla sonuca ulasma yetenegi,
bilgisayar bilimcilere gore ise bilgi isleme yetenegi anlamlarina gelmektedir
(akt. Saban, 2010).

Amerikal1 egitim profesorii Howard Gardner bireylerin zeka bakimin-
dan ¢ok yonlii olarak ele alinmasi gerekliliginden yola ¢ikarak Coklu Zeka
Kuramini ortaya koymustur. Gardner’a (2017) gore zihinsel yetkinlik, prob-
lem ¢6zmek i¢in bir grup beceriyi i¢ermelidir. Bu yetkinlik sayesinde birey
karsilastig1 gergek sorunlar: veya giigliikleri ¢6zmeli, gerektiginde bir iiriin
ortaya koyabilmeli, yeni sorunlar bulmali veya tiretmelidir ki sonucunda da
yeni bilgiler edinmek i¢in uygun bir zemin hazirlayabilmelidir. Gardner 1983
yilinda yayinladig1 Zihin Cerceveleri: Coklu Zekd Kurami (Frames of Mind:
The Theory of Multiple Intelligences) kitabinda yedi farkli zeka alanindan séz
etmis, daha sonra yaptig1 ¢alismalarla bu alanlarin sayisini sekiz olarak yeni-
lemistir. Kuramin ilk halinde zeka alanlar; dil zekési, miizikal zeka, mantik-
sal-matematiksel zeka, uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisisel (igsel)
zeka ve kisilerarasi zeka iken sonrasinda dogaci zeka da alanlar arasina ka-
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tilmigtir. Gardner (2017) zeka alanlarini belirlemede yol gosterici olan temel
noktalari soyle siralamistir:

« Beyin hasari sebebiyle izole olma potansiyeli,

« dogustan gelen ya da sonradan ortaya ¢ikan farkliliklara sahip birey-
ler (dahiler, iistiin yetenekliler, otizimliler),

« tanimlanabilir kilit islemler serisi,

o psikometrik bulgularin katkisi,

o deneysel psikolojinin sagladig1 katkilar,

o evrimsel bir tarih ve aklin evrimi,

« Dbir sembol sisteminde sifrelemeye duyarlilik ve

o farkli bir gelisim 6ykiisii ve taninabilir son asama.

Yukarida bahsedilen temel noktalar, ilerleyen zamanlarda bagka zeka
alanlarinin da ortaya ¢ikmasina imkan saglayabilir. Ornegin; Gardner’in ilk
olarak 1983’te ortaya koydugu ve yedi zeké alanini igeren bu kuram, bir siire
sonra sekizinci zeké alani olan “Dogac1 Zeka” ile genislemistir. Giiniimiizde
aragtirmalar hala stirmekte ve dokuzuncu zeké alani olarak ele alinan “Varo-
lussal Zeka” ile ilgili caligmalar devam etmektedir.

Coklu Zeka Kurami, bireylerin belli alanlarda yeteneklerinin dl¢iilme-
sinin dogru olmadig: fikrinden yola ¢ikilarak ortaya konmustur. Bu kurama
gore her bireyin yetenekli oldugu alanlar: bulmak miimkiindiir. Farklilasti-
rilmis 6gretimin temelinde yer alan bu kuram, bireysel farkliliklara saygiy1
on plana cikararak her bireyin 6zel ve degerli oldugu fikrini vurgulamakta-
dir. Asagida farklilastirilmig 6gretimin kuramsal olarak dayandig: ve birey-
sel farkliliklar1 vurgulayan “Ogrenme Stilleri” konusuna yer verilmektedir.

Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri ziinde her bireyin kendine has bir 6grenme bigimi ol-
dugunu temele almaktadir. Bireysel farkliliklarin 6grenmede de 6ne ¢iktig:
ogrenme stilleri ile ilgili arastirmacilar gesitli tanimlar yapmislardir.

Dunn ve Dunn’a (1993) gore 6grenme stili, her 6grencinin karsilastig
yeni ve zor bilgiler izerinde odaklanmasi ile baslayan bilgiyi alma ve isleme
tarzidir. Kolb (1984), 6grenme stili i¢in LSI olarak isimlendirilen kendinden
bildirimli bir 6lgek ile 6l¢iilen, 6grenme siirecinin dort seklinin birbirine gore
derecesini temel alan 6grenme yonelimlerindeki genellestirilmis farkliliklar
olarak tanimlamistir. Claxton ve Ralston’a (1978) gore 6grenme stili, bir 6g-
rencinin uyaranlara nasil tepki verdigini ve 6grenme esnasinda bu uyaranlar1
nasil kullandigini gosteren devamli ve degismez bir tarzidir. Legendre (1993)
ogrenme stilini, bireyin 6grenirken, problem ¢oézerken, diisiiniirken ya da
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yalnizca egitsel bir durumda tepki verirken sevdigi, degisebilir, tercih edilen
tarz olarak ifade etmistir (akt. Veznedaroglu & Ozgiir, 2005). Tiim bu teo-
rik cercevede Farklilagtirilmig Ogretim temellendirilirken Tiirkge dgretimi
gibi ¢esitli 6grenme alanlarinda da kullanilmasi miimkiindiir ve faydalidir.
Bu alanda kazandirilmasi gereken temel bir tanesi de “okudugunu anlama”
becerisidir.

Okudugunu Anlama

Okuma ve yazma, yazinin icadindan bu yana insanlarin iletisimde, pay-
lasimda, bilgi tiretmede ve sonraki nesillere iirettikleri bilgileri aktarmada
kullandiklar: en temel yoldur. Okuma, bilgi edinmenin ve 6grenmenin vaz-
gecilmez bir par¢asidir. Temel egitimin birinci sinifinda egitimcilerin 6nce-
likli hedefi, 6grencilere okuma yazma 6gretmek iken daha sonraki seviye-
lerde 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri tizerinde durulmaktadir.
Birey okudugu materyali ne kadar iyi anlarsa daha sonraki adimda elindeki
bilgileri ¢oziimlemede ve baska alanlara aktarmada ya da edindigi bilgiyi ge-
listirmede o kadar basar1 gostermektedir.

Okuma, bireyin karsilastigi metinde yer alan harflerin ve sembollerin
anlamlandirilarak metinde yer alan iletinin okuyucuya aktarilmasi eylemi-
dir ve biligsel bir siiregtir. Akyol (2006) okumay1 okuyucu ve yazar arasinda
uygun bir ortamda gerceklesen goriis aligverisi olarak tanimlamigtir. Bu alig-
veris esnasinda okuyucu metni anlamaya cabalamakta ve anladiklariyla 6n
bilgilerini bir araya getirerek yeni anlamlar tiretmeye galismaktadir. Bununla
birlikte farkli becerileri gelistirmek icin okumanin gergeklesmesi saglikli bir
algilamayi gerektirmektedir. Karatay (2021) okumayzi, yazili olan metnin bi-
linen yazi karakterlerini sesli veya sessiz ¢ozmenin 6tesinde, metnin i¢indeki
duygu, diisiince ve iletilerin anlasilmasi olarak ifade etmistir. Carroll’a (1984)
gore okumada temel beceri basil1 veya yazili bir mesajdan anlam ¢ikarmaktir.

Siirekli degisen ve gelisen diinyada okuma da zaman igerisinde fark-
11 yetkinliklerin bir araya gelmesiyle bireye fayda saglayan bir beceri haline
gelmistir. Karatay (2018) okumanin “okur-yazar” olma kadar yalnizca “oku-
dugunu anlama” ile kisitli bigimde degerlendirilmesinin dogru olmadigina
vurgu yapmustir. Bununla birlikte giiniimiizde okuryazarlik kavraminin
gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, kiiltiir okuryazarligs, bilgisayar
okuryazarli1 vb. sekillerde ¢esitlendigini ve bir Orta ¢ag katibi icin yeterli
olan okuma, yazma ile temel matematiksel becerilerin giiniimiiz kosullarin-
da bireyin ¢evresinde olan biteni anlayip dogru degerlendirmesinde yeterli
olmayacagini da belirtmistir. Tiirk¢e derslerinde okuma becerilerinin gelisti-
rilmesinde Farklilagtirma bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir. Asag:-
da Farklilagtirilmig Ogretim ilkeleri, stratejileri ve farklilagtirma alanlar: ve
bunun Tiirkge Dersi 6rnekleri ile agiklanmistur.
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Farklilagtirilmis Ogretimin Ilkeleri

Tomlinsona (2007) gore farklilastirilmis 6gretim modelinin uygulandig:
siniflarda genel olarak dikkat edilmesi gereken bazi temel ilkeler bulunmak-
tadir. (akt. Durmus, 2017):

+ Ogretmen ve 6grenciler birbirlerinin benzerlik ve farkliliklarini ka-
bullenir ve saygi gosterir.

o Degerlendirme, 6gretime rehberlik eden tanilayici ve siirekliligi olan
bir aktivitedir. Degerlendirmenin amac siireg icinde farklilasacaktir. On de-
gerlendirmede amag 6grencilerin ilgileri, 6grenme profilleri ve hazir bulu-
nusluklari ile ilgili olarak veri toplamakken; siire¢ icindeki degerlendirmede,
ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda farkindalik yaratmalarini saglamak ve
geri bildirim vermektir.

o Ogrenme gorevleri, degerlendirme ile elde edilen bilgiler iizerine
planlanir ve diizenlenir.

o Tium o6grenciler kendilerine anlamli gelen bir 6grenme aktivitesi ile
ugrasir. Bu aktiviteler cesaretlendirici, ilging ve katilimcidir. Ogretmen bilgi
saglayicidan ¢ok, zaman, mekan ve aktivitelerin dncelikli koordinatoriidir.

o Ogrenenler ve 6gretmenler sinifin ve bireysel hedeflerin olusturul-
masinda is birligi icindedirler.

« Ogrenciler gesitli gruplarda caligabilecekleri gibi bagimsiz da calisa-
bilirler.

o Gruplar esnektir.

o Zaman, 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda esnek sekilde kullani-
lur.

o Ogrencilerin ¢aligmak istedikleri konular, ¢alisma yollari, 6grendik-
lerini gosterme konularinda segenekleri ve segme haklar1 bulunur.

o Ogretmen, 6grenci ihtiyaglarina gore farkli 6gretim araglari kullanir.

« Ogrenciler bir¢ok yolla degerlendirilir. Her 6grencinin gelisimi bas-
langi¢ noktasina dayali olarak ol¢iiliir ve degerlendirilir.

. Ogretmen, konunun onemli kistmlarina odaklanir.
Farklilagtirilmig Ogretim Stratejileri

Farklilastirilmis 6gretim modeli icerisinde, 6grenen ihtiyaglarina en iyi
cevaplar1 verebilmek i¢in bazi stratejiler gelistirilmistir. Ogrencilerin 6gren-
me profillerine gore olusturulmus istasyonlar, ilgilerine gore olusturulmus
merkezler ya da hazir bulunusluklarina gore ayarlanmis “tamamlama etkin-
likleri” bunlardan birkag¢idur.
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Istasyonlar: Ogrencilerin ¢esitli 6grenme etkinlikleriyle ugrasabilmeleri
i¢in olusturulmus merkezlerdir ve bu merkezlerde 6grenciler es zamanli ola-
rak bazi ¢alismalar1 gerceklestirirler (Yiiksel, Marangoz & Canaran, 2004).
Dersin iiriin agsamasinda 6gretimini farklilastiran bir 6gretmen; 6grenme
profillerine gore 6grencileri i¢in gorsel 6grenenler, isitsel 6grenenler ve be-
densel 6grenenler olmak iizere ii¢ istasyon hazirlayabilir ve konuya iligkin
olarak gorsel gruptan bir resim ya da afis, isitsellerden bir sarki, siir ya da
radyo programi ve bedensellerden bir drama ya da pandomim hazirlamalari-
n1 isteyebilir. Bu durumda istenen iiriinler istasyonlarin adi olur ve ona gore
malzemeler icerir.

Merkezler: Istasyonlardan farkli olarak 6grencilerin birlikte ¢aligmasi-
nin gerekli olmadigy; ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore serbestge segim ya-
p1p hareket edebildikleri 6zel alanlardir (Tomlinson 2007’ den akt. Durmus,
2017). Ogretmen sinif icerisinde bir kdsede bilim merkezi, baska bir yerde
sanat merkezi gibi alanlar olusturabilir (Yiiksel, Marangoz & Canaran, 2004).
Merkezlerin her biri farkli alana yoneliktir, istasyonlar gibi birbiriyle uyum
icinde ve baglantili degildir. Bir konu dgretimi esnasinda 6grenciler, ama-
ca yonelik olarak bireysel olarak c¢alisip 6grenmelerinin pekistirilmesi i¢in
merkezlere yollanabilirler. Iki tiir merkez olusturulabilir. Bunlar; belirli bir
kavram ya da beceriyi 6gretmek i¢in kullanilan 6grenme merkezleri ile 6g-
rencilerin ilgi duyduklar: konularda inceleme yapabilmeleri i¢in olusturulan
ilgi merkezleridir (Tomlinson 2007°den akt. Durmus, 2017).

RAFT: Bu teknik ismini igerigini olusturan alanlardan almigtir. Orijinal
iretim dili olan 1ngilizce’de “Role, Audience, Format, Topic” sozctiklerinin
bas harfleri kullanilarak ismi olusturulan bu teknikte 6ncelikle bir tablo olus-
turulur ve her siitunun tepesine bu sdzciikler yerlestirilir. Ogrenciler konu-
larini belirledikten sonra hangi rolde ¢alismalarini yapacaklarini seger, rol-
lerine uygun bir dinleyici kitlesi belirler son olarak da ¢aligmalarinin sunum
tiiriinii bireysel 6zelliklerine gore diizenleyip sunumunu gergeklestirir. Bu
calisma ayni segenekleri tercih eden 6grencilerin grup ¢aligmasi yapmasina
da elverislidir (Demir, 2021).

Grafik Diizenleyicileri: Gregory ve Chapman’a (2020) gore 6grencilerin
bilgileri organize etmelerine yardimci olmak ve dogru bigimde yonetebilme-
leri i¢in kullanilan gérsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel araglardir. Gra-
fik diizenleyiciler sayesinde var olan bilgi ile yeni edinilen bilgiler arasinda
bir koprii kurularak aralarindaki iliski gosterilmekle birlikte gorsel temsil
bicimlerine de firsat taninir. Dersin pek ¢ok asamasinda kullanilabilen etkili
grafik diizenleyicilerini; Venn semasi, karsilastirma matrisi, iki seyi karsilas-
tirma ve kelime aglar1 olarak siralayabiliriz. Ornegin 6grencilere bir Venn se-
masi ya da tablo verilerek onlardan, ortak olan ve olmayan 6zellikleri bunlar
icerisine yerlestirilmeleri istenebilir.
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Metaforik ve Analojik Diisiinme: Ogrencilerin; ileride 6grenecekleri bir
konu ile daha 6nce 6grenmis olduklar1 veya bildikleri bagka bir konu, olay ya
da durumu benzeterek iliskilendirmeleri i¢in kullanilacak her tiirlii materyal,
metafor olarak kullanilabilir. Metaforlarla 6grendikleri konularin 6grenciler
tarafindan hatirlanma olasiliginin yiiksek oldugu diigiintilmektedir (Yiiksel,
Marangoz & Canaran, 2004). Ogrenciler yeni bilgileri asina olduklari bilgiler-
le iliskilendirerek 6grenmektedirler. Bu nedenle goriintiste ilgisiz gibi duran
iki konu kullanilirken aslinda 6grencilerin bunlarin benzerlik ve farklilik-
larini belirleyerek inceleme yapmasi saglanmis olur (Gregory & Chapman,
2020). Mecazi baglantilar araciligiyla diisiinerek kendi kavramlarini olustu-
ran 6grencilerin, bu metaforlar sayesinde konuyu hatirlama olasiliklari artar.

Katli Ogretim: Ogrencilerin hazir bulunusluklarina gére farklilastiril-
mis Ogretim yapma stratejisi olan katli 6gretim, tiim 6grencilerin ayn1 konu
tizerinde farkli karmagsiklik diizeylerinde ¢alismalarini saglamak hedefinde-
dir (Tomlinson 2007’den akt. Durmus, 2017). Béylece 6grencilerin ana nok-
talar1 farkl diizeylerde ¢alisarak 6grenebilmesi, her kazanima uygun yollarla
erisilebilmesi saglanmaya c¢alisilir. Kullanilan materyaller 6grenenlerin ilgi,
6grenme profili ya da hazirbulunusluklarina gore farklilagtirilabilir (Yiiksel,
Marangoz & Canaran, 2004).

Bagimsiz Calisma Odevleri: Farkli deneyime ve hazirbulunusluk diize-
yine sahip 6grencilere ayni 6devi vermek yerine, ihtiyaglarina uygun olarak
odevler diizenlemektir (Durmus, 2017). Gregory ve Chapman (2020)’a gore
her sinifta bagimsiz ¢aligmalar giinliik olarak verilmektedir. Farklilagtiril-
mis siniflarda bagimsiz galisma siiresi kimi zaman 6grencilerin eksiklerini
gidermek kimi zamansa bilgiye sahip olan 6grencilere bildiklerini sunmalar:
icin bir ortam yaratabilir. Ogrenciler genellikle birbirleriyle ayn1 ¢alismalari
yapmazlar.

Kisisel Ajanda: Ajandalar, belirli bir 6grencinin belirlenen bir zaman-
da tamamlamasi gereken gorevleri gosteren bir listedir (Tomlinson, 2007’den
akt. Durmus, 2017). Kisisel ajanda; 6grencinin 6gretmen kontroliinde ne yap-
masi gerektigini, nasil yapacagini ve bitirme zamanini tuttugu bir ajanda ya
da defter seklinde olabilmektedir.

Odaklanma Etkinlikleri: Ogrencilerin derse yogunlagsma sorunlarini
ortadan kaldirmak amaciyla yapilan onlarin dikkatlerini toplayic1 ve uyarici
etkinliklerdir (Gregory & Chapman, 2020).

Tamamlama Etkinlikleri: Yiiksel, Marangoz ve Canaran’a (2004) gore
ozellikle gruplara ayrilmis sekilde calisiliyorken bazi 6grencilerin sikilma-
s1 ya da etkinligini 6nce bitirmesi gibi durumlarda 6gretim zamaninin bosa
gecirilmemesi i¢in yapilan etkinliklerdir. Bu etkinliklerin amaci, 6grenciye
ek yiik getirmek degil 6grencilerin kendilerini yonetmeyi 6grenmelerini sag-
lamaktir.
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Isbirlik¢i Grupla Ogrenme: Isbirlikci gruplarda, 6grenciler gesitli sosyal
beceriler 6grenir; iist-diizey diisinmeyi kullanabilir; yeni kavramlari, stireci
ya da bilgiyi tekrar edebilir ve uygulayabilir. Eger iyi bir planlama yapilmaz
ve gereken Onem verilmezse, isbirlik¢i grupla 6grenme ile basar1 saglanmasi
miimkiin degildir (Gregory & Chapman, 2020).

Ogrenme Sozlesmeleri: Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalari, kendilerini yonetme becerilerini kazanmalar1 amaciyla yapilan,
ogrenci ile 0gretmen arasinda 6grencinin siiregte aktif olarak rol almasini
saglayan sozlesmelerdir (Tomlinson, 2007°den akt. Durmus, 2017). Akade-
mik sozlesmenin igeriginde degerlendirme araglari, zaman ¢izelgeleri ve agik
beklentiler en 6nce belirlenmis olmalidir. Boylece 6grencilerin goklu zeka
tlirlerinin kullanilmasi, 6grenme sorumluluklarini almalari, gérev ve zaman
yonetimini 6grenmeleri saglanir (Gregory & Chapman, 2020).

Egitim Programinin Yogunlastirilmasi: Bir konuda ¢ok ilerlemis olan
6grencilerin, ayrilan zaman icerisinde daha yogun ¢aligmasini hedef alan bir
stratejidir. Bilgili ve yetenekli 6grencilerin daha da ilerlemesini saglar (Gre-
gory & Chapman, 2020).

Diisiinme Seviyeleri: Ogrencilerin Bloom’un biligsel taksonomisinin
farkli seviyelerine gore diisiinmelerini saglayabilecek bir stratejidir. “Tanim-
la”, “Karsilastir”, “Uygula”, “Analiz Et”, “Birlestir” ve “Lehte ve Aleyhte Tartig”
basliklarindan olusan strateji, 6grencilerin bir olaya birden fazla bakis agisin-
dan bakmalarini saglarken, bir noktaya saplanip kalmalarini da engellemis

olur (Gregory & Chapman, 2020).

Farklilagtirma Alanlar1 ve ilkokul Tiirkge Dersi Kapsaminda Okudu-
gunu Anlama’y1 Gelistirmek igin Ornekler

Bu baslik altinda farklilastirilmanin hangi alanlarda ve bi¢imlerde ya-
pilabilecegi agiklanmis ve verilen 6rnekler ile anlagilirlik saglanmaya ¢aligil-
muistir.

Igerigi Farklilagtirma

Gregory ve Chapman’a (2020) gore ilk olarak ne dgretilecegine karar ve-
rilmelidir. Ardindan temel sorularla bilgiler, beceriler ve fikirler vurgulanir.
Igerik, 6grencilerin hazir bulunugluk ya da ilgilerine gore farklilagtirilabilir.
Ogretilmesi hedeflenen bilgi ve onu en anlamli bigimde aktarmay1 saglayacak
kaynaklar stratejik bigimde belirlenir. Burada degisik igerik tiirleri kullanil-
maly, farkli diizeylerde ve gesitli materyallere yer verilmeli, 6grencilere segme
hakki ve daha sonrasinda da vazge¢me hakki taninmalidir. Yiiksek kalitede
farklilagtirilmis bir icerik ortaya koymak igin 6grencilerin ilging bulacagi,
dersin amacina ve 6gretim programina uygun c¢alismalar hazirlanmalidir.
Etkinlikler 6grencileri zorlayici nitelikte olmakla birlikte 6grencilerin sikici
bulacagi ya da basarisiz hissetmelerine yol agmadan beklenen seviyeyle ilgili
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yeterliligini gosterebilecek bigimde olmalidir. I¢erigin 6grencilere her agidan
faydali olabilmesi i¢cin materyal zenginligi ve erisilebilirligi olduk¢a 6nemli-
dir.

Farklilastirilmig Ogretim icerik, siireg, iiriin ve 6§renme ortaminin her
birinde ayr1 bigimde yapilabilecegi gibi bu unsurlar ihtiyaca gore kombine
edilerek de farklilastirma uygulanabilir. Asagida ilkokul tigtincii sinif Tiirkge
dersi icin tiretilmis “Icerikte Farklilagtirma”ya bir 6rnek sunulmustur.

Gorsel 1. Bazi 6grencilerin tercih siralamalar

Ogrencilerin ilgileri temele alinarak hazirlanan dért farkli icerikte calig-
ma kagidi i¢in dersin basinda tahtaya “Hayvan, Cicek, Oyun, Aile” sdzciikleri
yazilip 6grencilerden ilgilerini ¢eken iki so6zctigii ve isimlerini yazmalari is-
tenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenciler gruplanmis ve ilgi alanlarina
gore tercih ettikleri metinler dagitilmistir. Ayni metni okuyan 6grenciler “ay-
ril-birles yontemi” ile metni okumus ardindan her metin i¢in ayr1 hazirlanmis
calisma sayfalarini doldurmuslardir. Asagida her bir metin i¢in okudugunu
anlamayi iceren ¢alisma sayfalarindan orneklere yer verilmistir.

©  Asagida “Aglayan Gelin Cigegi” metini ile ilgili sorular yer almaktadir.

ini ile lgili sorular yer almak tadir. Okudugunuz .
47 Okudugunuz metinden hareketle sorulart yamtlaymiz.

ayin;

! Okudugunuz metinde ana
| karakterler kimlerdir?

21 Okudugunuz metne gre Serhat
~+ Dede gocuklara hangi oyunu 1.
< oynatmistr? l

ki Kardes™ metini ile ilgili sorular yer almaktadir. Okudugunuz
metinden hareketle sorular yanutlaymiz.

f ™ p . i Lo
| Okudugunuz metindeki ana ; [mor gozu... 8 yoz b
+ Karakterin fiziki zcllikleri - T

! nelerdir? 3 .

'o B metne gére
1 Ismail’in dzellikleri nelerdir?
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Orneklerde goriildiigii gibi her metin i¢in okudugunu anlama sorulari ile
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmigtir. Dersin
sonunda dgrenciler Farklilastirilmis Ogretimde sikga kullanilan 6lgme yon-
temlerinden “cikis bileti” ile degerlendirilmistir. Ilgi bakimindan farklilik gos-
teren Ogrencilere sunulan metinler yoluyla dersin igerigi farklilagtirilmistir.
Asagida her metin i¢in ayr1 hazirlanmis soru drneklerine goriilmektedir.

“Aglayan Gelin Gigei” Metni igin Cikas Biletleri “Mor Gozlii Kedi” Metni igin Cikas Biletleri

Okudugunuz metne gére Serpilin babasinn yardimas: kimdir? Mor gézli kedi, Firata neden yoknmistir?

Cevabim: Cevabim:

Serpilin, laboratuvarda grduga bitkinin laleden forki nedir? Firatin mor gézli kediye davranislan ile yeni sahibinin davransslart
arasindaki fark nedir?

Cevobi
oo Cevabim

“iki Kardes” Metni igin Cilas Biletleri

“Dedomin Gyun” Mea in il Bilelr
Babalannin yaslanmasi ve tarla islerini yapamamas Gzerine lsmal e

Kadir nasl bir cszum dretmisler? Okudugunuz metne gére Arda, Serhat Dedsiye nicin yant vermemistic?

Cevabim:

Cevabim:

kmail kozondgi poray nasil degerlendirmis? Serhat Dede, torununa hang durumu gézlemleyince dsarida oynamay
ek otti?

Cevab
e Cevabim:
I 1

Gorsel 3. Cikis Bileti Ornekleri

Ogrencilere okuduklar1 metinle ilgili 5rnekte yer alan sorular ve benzerle-
ri bilet seklinde kesilip rastgele bicimde dagitilmistir. Bazi 6grenciler ilk soru-
da bazilar1 da ikinci soruda dogru yaniti verip dersi tamamlamistir.

Bigimlendirici Degerlendirme Aracini Farklilastirma

Gregory ve Chapman (2020), 6gretmenlerin ¢ogunun 6grenme siirecin-
de ve sonunda degerlendirmeyi farklilastirdiklarini belirterek, 6grenme siire-
cinden 6nce 6grencilerin ilgilerini ve bilgi diizeylerini 6l¢menin de oldukga
onemli oldugunu vurgulamistir. Clinkii 6grenciler hakkinda bilgi sahibi ol-
mak, hazirlanacak planlarin daha etkili olmasina fayda saglayacaktir. Bigim-
lendirici degerlendirmenin devamlilig1 i¢in formel ve informel araglarin stireg
boyunca ige kosulmasi gerekir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
bireysel ihtiyaglar1 belirlenip bu konuda bir strateji izlemek 6nemlidir. Bi¢im-
lendirici degerlendirme; 6grenme Oncesi, sirast ve sonrasint degerlendirmek
tizere lige ayrilan ve bir hedef dogrultusunda segilen hem formel hem de infor-
mel araglardan olusan bir set olarak ifade edilebilir. Ogretmenler, 6grencileri-
nin ihtiyaglar1 dogrultusunda bu degerlendirme big¢imlerine yenilerini ekleye-
rek bunlar1 6grencilerinin farkli ihtiyaglarini karsilamak icin planlar yaparken
kullanirlar.

Ogrenme siirecinde 6grencilerin ihtiyacina hangi materyalin yanit vere-
cegini belirlemek icin siirecte yapilan degerlendirme ve buna bagli olarak ha-
zirlanan farklilastirilmis calisma sayfalarina 6rnek asagida yer almaktadir. Bu
¢aligma ilkokul @igiincii sinif Tiirkge dersi icin hazirlanmigtir.
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Gorsel 4. Okudugunu Anlama Diizeyini Belirlemede Kullanilan Metin

Gorsel 4'te goriilen “Uykucu Meri¢” metni 6grenciler tarafindan okun-
mus sonra metinle ilgili okudugunu anlama sorularini bireysel olarak yanit-
lamalar istenmistir. Ogrenciler sira arkadaglariyla calisma sayfalarini degis-
tirmis ve herkes sira arkadasinin yanitlarini 6gretmen denetiminde kontrol
etmistir. Alt1 sorunun dogru yanitlanma sayilarina gore 6grenciler nitelikli, iyi

ve gelistirilmeli olarak ii¢ diizeye ayrilmistir. Asagida 6rnek ¢alisma sayfalari
yer almaktadir.
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Gorsel 5. Ornek Calisma Sayfalart

On degerlendirmeden sonra her diizeye uygun hazirlanmis ¢alisma say-
falar1 6grencilere dagitilarak derse devam edilebilir. Caligma sayfalarindan 6r-
nek olarak “zor diizey” Gorsel 6da yer almaktadir. Diger diizeylerdeki metinler
i¢in hazirlanan etkinlikler yap: bakimindan zor diizeydeki ¢aligma ile aynidir.
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Gorsel 6. Zor Diizeyde Segilen Metin ve Hazirlanan Calisma Sayfas

Gorsel 7. Orta ve Kolay Diizey Calisma Sayfasi igin Segilen Metinler

Gorsel 6da yer alan ¢alisma sayfalarindan sol taraftakinde portakal ile
greyfurt hakkinda bilgilendirici metinler bulunmaktadir. Metinlerin altinda
bulunan yonergelerde ise portakalin greyfurttan farkini ortaya koyan ifadele-
rin altinin turuncu renkle, greyfurtun portakaldan farkini anlatan ifadelerin
altinin sar1 renkle ve her iki meyvenin benzer 6zelliklerini belirten ifadelerin
altini ise yesil renkle ¢izmeleri istenmistir. Calismanin devami olan yan say-
fada ise Ogrencilerden bu farklar1 ve benzerlikleri kendi sozciikleri ile ifade
etmeleri yoniinde bir yonerge verilmistir. Gorsel 7de yer alan ve farkli zorlukta
secilen metinler icin de benzer sekilde igerige uygun yonergeler ile galisma
yapilmustir.
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Performans Gorevini Farklilastirma

Gregory ve Chapmana (2020) gore her bireyin 6grenme bi¢iminde farkli-
lik oldugu gibi, 6grendiklerini ifade etme yollar1 da birbirinden farkli olabilir.
Bu durumda 6gretmenler, 6grencilerine bildiklerini ifade etmeleri igin alter-
natif yollar sunmalidir. Kimi 6grenci bir tasarimla kendini ifade ederken bir
baskasi sozlii olarak ifade etme firsatina sahip olmalidur.

Ogrencilerin ders siiresince 6grendiklerini ifade etmede esneklik tantyan
ve farkli bigimlerde sunmalarina olanak saglayan degerlendirmede farklilastir-
ma ¢aligmasina tiglincii sinif diizeyine uygun asagida bir 6rnek sunulmustur.

Tablo 1. Secim Panosu Ornegi

Geri Doniisiim igin s
Basina

Sinifimizda geri doniisiimii
saglamak i¢in ¢op kutular1
tasarlayiniz. Kutulari
tasarlarken tek siniriniz
hayal giictintiz

Herkesi Bilinglendirelim!
Herkesin katildig: geri
doniigiim hareketi ile daha
iyi sonuglar elde edebiliriz.
Siz de grup arkadaglarinizla
geri doniistime dikkat ¢eken
bir afig tasarlayiniz. Afisinize

Haydi Sarki Yazalim!
Miizigin giicline inanin!
Geri dontisimiin ne kadar
6nemli oldugunu anlatan bir
sarki yaziniz. Sarkinizi “Rap”
tiirtinde yazmak daha kolay
olabilir.

bir slogan da yazmay1

unutmayiniz.
Geri Doniisiim igin Bir Kafa Kafaya Verelim Geri Doniisiim Olmazsa!
Siir Yazalim! Arkadaglar Grup arkadaglarinizla

Geri dontisime dikkat
¢ekmek icin siir harika bir
yol! Grubunuzu toplayiniz
ve geri donlisiimii anlatan
ti¢ katalik bir siir yaziniz!
Ipucu: Satir sonlarindaki
kelimeleri kafiyeli olacak
sekilde segmeniz siirinizi
daha sanatsal hale
getirecektir.

Grup arkadaglarinizla iilke
¢apinda geri geri doniigiimil
arttirmak igin neler

geri doniistim yapilmazsa
Diinyanin nasil bir yer
haline gelecegini tartisiniz ve
yapabileceginizi tartiginiz. hayal ediniz. Elde ettiginiz
Buldugunuz ¢éziimleri sonuglarin bir resmini
listeleyiniz. Coztimleri daha iyi yapiniz. Bakalim Diinyamiz
anlayabilmemiz i¢in agiklamay1 nasil goriinecek!

ihmal etmeyin.

Tablo 1de goriilen alanlarda ¢aligmak i¢in 6nce bir metin okutulup ar-
dindan okudugunu anlama sorularinda égrencilerin basarilarina bagli olarak
istedikleri tercihi yapabilecekleri sdylenebilir. Coklu Zeka Kuramrna dayali
olarak hazirlanan bu etkinlikte alt1 farkli secenek yer almaktadir. Calismalarin
tamami 6grencilerin kendi istekleri ile olusturduklar: gruplar ile hazirlanmis-
tir. Bu etkinlikte se¢im panosundan “Kafa Kafaya Verelim Arkadaslar” secene-
gi haric¢ tiim alanlarda ¢alismalar yapilmistir. Asagida 6grencilerin tirettikleri
ornek ¢aligmalar sunulmustur.
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Gorsel 8. “Geri Déniisiim icin Is Basina” Bashikli Calismada Uretilen Uriinler

Gorsel 8de yer alan geri doniisiim kutular1 6grencilerin evden getirdikleri
atik malzemeler ile kendileri tarafindan tasarlanmistir. Bu kutular yil sonuna
kadar atik kagit ve pil toplamak amaciyla sinifta uygun bir yerde konumlan-
dirilabilir.

Gorsel 9da 6grenciler geri doniisiimiin olmadig: bir diinyay: hayal edip
nasil goriinebilecegine dair bir resim yapmuslardir. Resimde orman yanginlari
ve cevre kirliligi dikkat cekmektedir. Bunun yaninda zararli madde kullanimi-
ni1 cevre kirliligi ile iliskilendirmis ve bu durumun insan sagligini tehdit ettigi
ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Gorsel 10da ise 6grencilerin hazirladig
afig yer almaktadir. Ogrenciler afis i¢in bir slogan yazmak yerine altina kisa
bir agiklama yazmayi tercih etmislerdir. Gorselin sol tarafinda elindeki ¢opii
yere atan bir birey yer alirken sag taraftaki gorselde ayni birey ¢opiinii geri
doniisiim kutusuna atmaktadir. Gorselin altina yazilan agiklama ise “Yerlere
¢Op atmayalim. Yerlere ¢op atarsak dogamizi ve ¢evremizi kirletiriz. Yerlere
¢op atanlar1 uyaralim.” seklindedir. Ogrenciler calismalar ile geri doniisiimiin
onemine dikkat cekmeyi amagladiklarini ifade etmislerdir.

Ogretim Yontemini Farklilagtirma

Gregory ve Chapmana (2020) gore 6gretim yontemleri ve etkinlikler fark-
lilagtirildiginda daha fazla 6grenci hedeflere ulagabilmekte ve gerekli becerileri
kazanabilmektedir. Zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri dikkate alinarak hazirla-
nan ¢aligmalar ile 6grencilerin giiglii alanlar1 belirlenebilir ve gelisime ihtiya¢
duyulan alanlari tizerinde ¢aligma imkéni yaratilabilir.

Farklilastirilmanin hangi alanlarda yapildiginin yaninda nasil yapildigi-
nin da 6nemine deginen Tomlinson (2005), bunun 6grencilerin hazir bulu-
nusluguna, ilgi alanlarina veya 6grenme profillerine uygun bi¢imde yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Hazirlanacak 6grenme deneyiminde bu unsurlardan
biri ya da birkag¢1 goz 6niinde bulundurulabilir.
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Ogrenme ortaminda neyin nasil farklilagtirildigi kadar neden farklilas-
tirildigr sorusuna da cevap veren Tomlinson (2005), 6grenme deneyiminin
ogretmenler icin pek ¢ok agidan 6nem tagidigini belirtmistir. Ogretimde fark-
lilastirmanin {i¢ ana sebebi bilgiye ulasma, 6grenme giidiisii ve 6grenmenin
verimi olarak siralanmigstir. Anlasilmayan dolayisiyla erisilemeyen bilgileri
ogrenmek miimkiin degildir. Ayni zamanda birey i¢in ¢ok gii¢ veya ¢ok kolay
olan bilgiler de 6grenme giidiisiinii azaltmaktadir. Yeni bilgiler ile bireylerin
ilgi alanlar1 arasinda baglanti kurulmasi ve uygun deneyimlerin var olmasi,
bunlarin daha istekli ve verimli 6grenilmesini saglayacaktir. Ayrica yeni bilgi-
lerin, bireyin tercih ettigi yolla 6grenilmesi ve edinilen bilgilerin tercih edilen
yolla ifade edilmesi de 6grenmenin etkinligini arttirmaktadir.

Ogrencilerin istedikleri ve tercih ettikleri alanda ¢aligmalar1 segmelerine
olanak taniyan siiregte farklilagtirmaya 6rnek olarak tigiincti sinif diizeyi igin
hazirlanmis bir ¢aligma agagida sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenme Istasyonlar: Ornegi

1.Calisma (H) Ogrenme Istasyonu 2.Caligma Pratik Istasyonu
e Hikadyeyi en az bes ciimle ile Metinle ilgili en az bes soru hazirlayip
Ozetleyiniz. yanitlayiniz.
3.Caligma (A)(U) Uygulama Istasyonu 4.Caligma (G) (Magaza istasyonu-1)
e Metinde anlatilanlar1  karikatiir e En az on arkadaginiza arastirma
gizerek yeniden ifade ediniz. Ya da yaparken hangi kaynaklar1
e  Metinde vurgulanan ana fikri 6n kullandigin1 sorunuz ve cevaplari
plana ¢ikaran bir 6yki yaziniz not aliniz.
ve vyazdigimz bu Oykiyd grup o Elde ettiginiz sonuglar1 cetele
arkadaslariniz ile canlandiriniz. tablosunda gosteriniz.
5.Caligma (C) (Magaza Istasyonu-2) 6.Caligma (Y) (Proje Istasyonu)
e En iyi ¢aliyjma ydntemi hakkinda e Grup arkadaglarinizla aragtirma
grup arkadaglarinizla tartisiniz. yapmak i¢in yeni bir yontem
e  Tartijmanizin sonucunda belirledigi- tretiniz.
niz en iyi yontemi, nedenleriyle bir- e  Yonteminizi diger arkadaglariniza
likte ikna edici bir yaziyla ifade ediniz. istediginiz bi¢cimde anlatiniz.

Tablo 2de sunulan Ogrenme Istasyonlar1 6rnegi Bloom Taksonomisine
uygun bi¢imde tasarlanmistir. Caliyma 6ncesinde 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerini belirlemek i¢in bir metin hazirlanmigtir. Ogrenciler me-
tinle ilgili okudugunu anlama sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda
yeterli ve gelistirilmeli olarak degerlendirilmis, yeterli olarak degerlendirilen
ogrenciler istedikleri istasyonda ¢alismaya baslamisken diger grupta yer alan
birkag 6grenci oncelikle 6grenme istasyonuna yonlendirilmistir. Ogrenme is-
tasyonunda ¢alismasini tamamlayanlar sectikleri baska bir istasyonda ¢alisma
firsat1 bulmustur. Caligmasini erken bitiren 6grenciler segtikleri ikinci bir is-
tasyonda da ¢alisabilmistir.
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1

Gorsel 11. Ogrenme Istasyonlart Ornek Calismalar

Gorsel 11de yer alan 6grenci galismalarindan sol taraftaki ilk istasyonda-
ki hatirlama basamagna bir érnektir. Ogrenciler okuduklari metnin dzetini
yazmuglardir. Sag tarafta yer alan érnek ise uygulama basamagi igin tasarlanan
karikatiir ¢cizme caligmasidir. Ogrenciler okuduklari metni karikatiirize ederek
yeni bir iirlin ortaya koymuglardir.

Sonug¢

Son yillarda bireylerin birbirine benzer oldugu fakat birbirlerinden
onemli farkliliklar da tagidiklar1 ve bunun egitimde gok kiymetli oldugu bil-
gisinden hareketle egitim sistemlerinde dnemli degisiklikler ve diizenleme-
ler yapilmaktadir. Egitimin daha nitelikli ve verimli hale getirilmesi i¢in bu
bilgiler yontem, teknik, strateji, modellerin de gelistirilmesi ya da daha etkili
hale getirilmesi i¢in kullanilmaktadir. Farklilagtirilmis Ogretim giiniimiiziin
egitim ihtiyaclarina cevap verebilmek agisindan akademik ¢alismalarin arttig
bir konu olmugtur. Konu ile ilgili teorik yaklagimlar 6nemli bilgiler saglamak-
tadir. Bu teorik bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesi de bir o kadar 6rnek
uygulamalarin irdelenmesini gerekli kilmaktadir. Dolayistyla Farklilastirilmis
Ogretim ile ilgili hem bilimsel ¢aligmalarin yapilmaya devam etmesi hem de
uygulamalarda bu 6gretimin yasantiya doniismesi beklenmekte, 6rneklendi-
rilmekte ve 6nerilmektedir.
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GIRIS

Toplum bireylerin farkliliklarindan olusan bir yapiy1 temsil eder. Bu fark-
liliklardan kaynaklanan esitsizlikler bulunmaktadir. Bunlardan biri de cinsi-
yetten kaynaklanan esitsizlik sorunudur. Diinya da egitim imkénlarina erise
bilirlik agisindan degerlendirmek gerekirse erkeklerin kadinlara gore daha
kolay ulastiklar: inkar edilmez bir duruma gelmistir (Akgiil, 2019). Cinsiyet
kavrami bireyler arasinda fiziksel ve biyolojik farkliliklar anlamina gelirken
toplumsal cinsiyet kavrami ise o toplumu olusturan bireylerin yani kadinlara
ve erkeklere yiikledikleri sorumluluk ve rolleri ifade etmektedir. Kadinlarin
erkeklere oranla daha degersiz goriilmesi ataerkil toplumlarda hep vardir ve
var olmaya devam etmektedir. Toplumlarda bu olayin normal goriilmesi esit-
sizligin konusulmamasina, diizeltiimemesine ve 6nemsiz goériilmesine neden
olmustur (Kurtdas, 2021). Cinsiyet farliliklarindan kaynaklanan esitsizlikler
biyolojik bir zorunluluk degildir, kiiltiirlerin bireylere asiladig1 bir zorunlu-
luk haline gelmistir.

Kadinlarin egitim hakki Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde (1948) bu-
lunmaktadir. Bu tarihten itibaren kadinlarin erkeklerle esit ve ayn1 diizeyde
egitim gormeleri resmilesmistir fakat bu uygulamaya ve insanlara tam olarak
benimsetilememistir (Gogiis Tan, 2018: 25-26). Herkesin bildigi ve inkar ede-
medigi bir durum olan erkeklerin kadinlara oranla egitime ulagma ve egitimi
kendi hayatlar1 ile bagdastirmalar: daha kolaydir.

Kadinlarin aile tizerinde, toplum tizerinde etkisi erkeklerle es degerdir
ve kadinlarin egitiminin tilkenin gelismislik diizeyi tizerinde ki etkisi yad-
sinamaz bir gergektir (Yumusak, 2013). Tiirkiye de okuma yazma bilmeyen
10 kigiden 8ini kadinlar olusturmaktadir (TUIK, 2016). Kadinlarda okurya-
zarligin oraninin diisitk olmasinin temel nedeni erken yasta evlilik ya da kiz
¢ocuklarinin ¢grenim hayatlarinin énemsenmemesidir (Ozaydinlik, 2014).
Kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina oranla egitim hayatlarinda dezavantajli
olduklar1 yapilan arastirmalarda agikc¢a belli edilmistir. Bu esitsizlikler egi-
timin her basamaginda goriilmektedir. Universiteye kadar uzanan bu esit-
sizlikler meslek secimlerinde 6grencilerin kendi cinsiyetlerine uygun olan
boliimleri segip o meslegi yapmaya calismalaridir. Tiirkiye Istatistik Kuru-
mu'nun (TUIK) Kadin Istatistiklerine (2011) gére, kiz ¢ocuklarinin edinecek
meslek segimleri igin okuduklari boliim ve fakiiltelerin; Ogretmenlik, Ila-
hiyat, Dis Hekimligi, Eczacilik, Edebiyat, Dil, Tarih ve Cografya, Fen, Egi-
tim, Giizel Sanatlar, ilahiyat ve Mimarlik Fakiiltelerinde egitim géren kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere say1 bakimindan daha fazla oldugu; Tip, Mii-
hendislik, Ziraat, Veterinerlik, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltelerinde erkek
ogrencilerin kadinlara gore cogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu projede
Esen(2013) tizerinde durdugu bu sorulardan yola ¢ikarak benzer sorularin
oldugu goriismeler yapilmistir. Proje katilimcilarini Artvin Coruh tiniversi-
tesinde okumakta olan farkli béliimlerden 6grenciler olusturmustur. Projede



Egitim

erkek ve kiz 6grencilerin sayilarinin denk oldugu goriismeler yapilmistir. Bu
proje cinsiyetin egitime ve meslek secimine etkisi nasildir? Arastirma soru-
suna cevap aramaya ¢alisilmis ve elde edilen sonuglara bakildiginda 6grenci-
lerde farkindalik olusturdugu diistiniilmektedir.

Amaglar ve Hedef

Ulkemizde egitim-ogretim ve meslek secimi alanlarinda cinsiyet ayri-
mu biiyiik dl¢tide boy gostermektedir. Toplumsal alanda karsilasilan cinsiyet
ayrimi kadinlara ‘kadin isi’ olarak tanimlanan daha az degerli isler verilme-
si, ev iglerinin sadece kadinlara yikilmasi gibi goriilmektedir. Erkeklere ve-
rilen isler ise daha 6nemli goriilen biiyiik isler ve bu durum erkeklerin daha
onemli, degerli oldugunu gostermektedir. Béylece bu durum cinsiyete dayali
toplumsal siniflandirma olusturmaktadir. Béyle bir toplumda yasayan kadin
ve erkekler onlara yiiklenen bu kodlar1 kabul ederler. Bunu kabul eden in-
sanlar cinslerden birine -bu genellikle kadinlar olur- olumsuz davranislarda
bulunurlar. Bu higbir fikir sahibi olmadan diisiiniilen diisiince yapisina da
“cinsiyet¢ilik” denir.

Egitim toplumlarin gelismesine etki eden en 6nemli etkilerden biridir.
Bu alanda goriilen cinsiyet ayriminin bir an 6nce ortadan kaldirilmas: ge-
rekmektedir. Egitim-6gretim alaninda yapilan cinsiyet¢i yaklagimlar 6g-
retmenler tarafindan yapilmaktadir. Ogretmenlerin cinsiyetci yaklagimlari
yasadiklar: toplumdan gordiikleri kodlar: islemeleri ile ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilan etkinliklerde, kurduklar1 6grenci iliskilerinde, beklentilerde, disiplin
yontemi ve 6grenci basarist durumlarinda bu cinsiyet¢i durum goriilmekte-
dir. Ogretmenlerin 6grencinin meslek secimlerinde de cinsiyete dayali etki-
si olabilmektedir. Cinsiyet¢i davraniglar: olarak kizlara s6z hakk: vermeme,
oturma diizeni, 6rnek 6grenci gosterimi, sinif temizligi gibi cinsiyet odakli
gorev dagilimi vardir. Baktigimizda okul yasaminin odak noktasinda bu-
lunan toplumsal cinsiyet kaliplar: kiz ve erkek 6grencilerimiz icin adaletsiz
egitim siirecine sebebiyet vermektedir. Bu durum anaokulu ¢agindan {ini-
versite meslek segimine kadar da stirmektedir. Bu kapsamda yapabilecegimiz
yasanan toplumsal cinsiyet ayrimini her alanda basta egitim gibi toplumsal
ilerlemeyi saglayan bir gelisme de sonlandirmaya ¢aligmak, toplumsal alan-
daki farkindalik saglamaktadir.

Bu aragtirmanin amaci Artvin Coruh Universitesinde bulunan 6grenci-
lerle yapilacak olan goriismeler ile egitim-6gretim alaninda cinsiyet ayrim-
ciligina dikkat ¢ekmektir. Toplum tarafindan ise farkindalik saglanmasini
amaglamaktadir. Egitimde firsat esitligi ile cinsiyet ayrimi faktorii konusun-
daki ¢alismalara baktigimizda literatiirde yeterli miktarda ¢alisma bulunma-
dig1 gortlmistiir. Yapilan bu ¢aligma ile alan yazinda ki bu boslugun doldu-
rulacag: ve alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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YONTEM

Cinsiyetin egitim ve meslek se¢imi iizerinde ki etkisinin incelenmesinin
hedeflendigi bu ¢alisma da nitel aragtirmanin benimsendigi, fenomenolo-
jik ¢coziimleme modeli Artvin Coruh Universitesi 6grencileri ile goriismeler
yapilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme
formu ile yapilmigtir. Nitel arastirma modelinde katilimcilarin goriisleri
toplanir sayisal verileri barindirmaz (Yildirim, 2006). Nigin, nasil ve neden
sorularina cevap arar. Cevab1 belli olmayan sorular arastirmaci tarafindan
sorulur katilimci 6znel bir sekilde cevap vermeye ¢alisir (Tekindal, 2020). Ni-
tel aragtirmalar tiimevarimci bir yaklagimi benimsemektedir. Fenomenolojik
¢oziimleme yaklasimi katilimcilarin sorulan sorulari kendi hayatlarindan
yola ¢ikarak cevapladiklar1 yaklasim bi¢imidir(Cekmez,2012).

Arastirmacilar tarafindan kapsamli alanyazin taramasi yapilmis ve he-
deflenen konular olusturulmugtur. Ogrencilerin goriiglerinin daha detayli
ogrenilebilmesi i¢in yari-yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanilmasi
kararlastirilmigtir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu daha 6nceden hazir-
lanmis sorulara ilaveten dogaglama gelisen sorular1 barindiran katilimcilar:
sinirlandirmayan bir tekniktir. Sorulan sorular bir diizen ¢ercevesinde basit
ve anlasilir sekilde sorulmaktadir. Gériisme de sorulacak sorular kisisel so-
rular dahilinde 9 sorudan olusmaktadir. Katilimcilar 10 kadin ve 10 erkek
6grenciden olugsmustur. Toplam da 20 6grenci ile yapilmistir. Katilimcilar:
farkli boliimlerden 1 erkek ve 1 kadin 6grenci olusturmustur. Goriisme siire-
cinde bazi asamalar sira halinde izlenmistir. Bunlar; sorularin hazirlanmasi,
gortiigmenin gerceklestirilmesi, verilerin ¢oziimlenmesi/dogrulanmast ve ra-
porlastirilmasi gseklindedir.

Katilimcilarin 6zellikleri
 Artvin Coruh Universitesinin 6grencileri

o Katilimcilar olusturacak 6grenciler kadin ve erkek sayisi bakimin-
dan denk 6grenciler

o Goriisme yapilacak 6grenciler farkli fakiiltelerden okuyan 6grenciler
» Calismaya goniillii 6grenciler katilmigtir

Ek 1 de ki anket formunu yukarida belirtilen 6zelliklere sahip 6grenciler
doldurmuslardir.

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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Grafik 1:Ogrencilerin Segtikleri Béliimde Cinsiyetin Etkisi

Ogrencilerin Sectikleri Béliimde Cinsiyetin Etkisi
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Grafik 1 veri dogrultusunda 10 erkek 6grenciden 6’s1 cinsiyetlerini goz
oniinde bulundurarak boliimlerini segerken 4 6grenci igin cinsiyet bir etken
olmamuigtir. Kadin 6grenciler i¢in bu sayilar 8 6grenci igin etken olup 2 6g-
renci i¢in olmamustir.

Grafik 2:Meslekler Siniflandirilmali mi?

Meslekler Siniflandirilmali mi?

Meslekler Kadin ve Erkek Meslegi Olarak
siniflandirimalh midir?
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Grafik 2 de goriildiigii tizere mesleklerin kadin erkek diye siniflandiril-
masini isteyen katilimei sayisi 6 iken mesleklerin siniflandirilmamasini dii-
stinenlerin sayisi 14 tiir.
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Grafik 3:Cinsiyet Ayrimciligi Hangi Egitim Basamaginda Gergeklestigi

Cinsiyet Ayrimailigi Hangi Egitim Basamaginda Gercgeklestigi
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Grafik 3’ten yola ¢ikarak cinsiyet ayrimciligina ugrayanlar ilkokul diize-
yinde %6 ortaokul da %18, lise diizeyinde %47 ve iiniversite basamaginda ise
%29 olarak goriilmiistiir.

Grafik 4: Cinsiyetin Béliimlere Gore Etkileri
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Grafik 4’te gorildigi tizere boliimlere gore cinsiyetin meslek tizerine
etkisi farklilik gostermistir. Fizyoterapi, Sinif Ogretmenligi ve Beden Egiti-
mi 6gretmenligi boliimiinde kadin ve erkek 6grencilerinin ikisi de cinsiyetin
meslek iizerine etkili olduklarini diisiinmiistiir. Ingiliz Dili ve Edebiyati, Bes-
lenme ve Diyetetik, Avcilik ve Yaban Hayat1 ve Ilk ve Acil Yardim béliimiin-
de ki 6grenciler ise cinsiyetin meslek iizerine bir etkileri olmadiklarini ifade
etmistir. Acil Yardim ve Afet Yonetimi, Hemsirelik ve [lkogretim Matematik
Ogretmenligi boliimlerinde ki kadin ve erkek 6grenciler ise ikiye ayrilip cin-
siyetin meslek se¢imine hem etkisi oldugunu hem de olmadigini sdylemistir.

TARTISMA VE SONUC

Tarih boyunca egitim de yararlanma konusunda gesitli esitsizlikler or-
taya cikmistir. Bu esitsizlikler baginda cinsiyet gelmektedir. Ulkemizde cin-
siyetten kaynaklanan esitsizligin giderilmesi i¢in bazi ¢aligmalar yapilmaigtir.
Bagserer (2021) cinsiyet esitsizligini 6nlemek i¢in tiim kategorilere, arka plan-
lara ve topluluklara ait bireyler arasinda farkindalik yaratmak, kadinlara say-
gili davranmak ve onlara esit haklar ve firsatlar saglamak i¢in egitimde ana
hedefleri olan programlarin olusturulmas: gerektigini ve kadinlarin okuma
oranlarinin artirilmasi ve egitime yonlendirilme ¢alismalarinin yapilmasi ol-
dukga 6nemli oldugu goriisiinii belirtmistir (Baserer, 2021). ‘Baba Beni Okula
Gonder’ ya da ‘Haydi Kizlar Okula’ kampanyalar1 kiz ¢ocuklarinin okurya-
zarlik oranini arttirmaya yonelik ¢alismalari igerir (Kurtdas, 2021). Tirkiye
de egitim politikalar1 genelde okuma yazma 6grenme ve ilkokulu bitirmeye
yonelik oldugu i¢in cinsiyet temelli esitsizligi gidermede yeterli diizeyde ¢a-
lismalar yapamamuistir. Oysaki ilkokuldan sonra ki okul kademelerinde cin-
siyet ayrimindan kaynaklanan esitsizlik ¢ok daha bariz bir sekilde ortadadir.
Ortadgretim kurumlarinda ya da yiiksek lisans kurumlarinda erkek ¢ocuk-
larinin sayisi kiz ¢ocuklarinin sayisindan fazla oldugu gortlmistiir. Grafik
3’e bakildiginda cinsiyet ayrimciligina ugrayanlar ortadgretim kurumlarinda
daha fazla oldugu goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet egitimi konusunda egi-
timin temel uygulayicilar1 olan 6gretmenlere hizmet igi egitimlere alinarak,
Ogretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde egitim verilerek ve ebeveynlere
konferanslar vasitasiyla biling kazandirilabilir ve bu konuda 6grenciler des-
teklenerek bu durum diizeltilebilir (Bayraklilar ve Tiirkoglu, 2022).

Egitim de cinsiyet esitsizliginin giderilmesinin en 6nemli noktasi, toplu-
mun her alaninda olusan toplumsal cinsiyet algisini yok etmeye ¢alismaktur.
Kadinin yeri her alanda 6nemlidir. Bu 6nemi ilk olarak egitimde var edilmeli
ki diger alanlarda kadina duyulan ihtiyag goze ¢arpabilmelidir (Akgiil, 2019).

Yapilan bu ¢alisma sonucunda alanyazin taramalariyla elde edilen sonug-
larla karsilastirildiginda ortak bir sonug elde edilmistir. Cinsiyet faktoriiniin
egitimin her alaninda ve meslek se¢iminde etkisi oldugu gortilmiistiir (Grafik
1). Bu konuda yapilan diger ¢alismalarda da ayni kani tizerine ortak sonuglar
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bulunmus, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim fakiiltesinde yapilan calis-
ma da egitimde farkliligin olusmasinda cinsiyetin etkili oldugu bulunmustur
(Uygug, 2016). Ogrencilerin meslege iliskin goriislerinin, toplumsal cinsiyet
kalip yargilarini benimseme ve mesleklerle cinsiyetleri iliskilendirme diizey-
lerinin toplumsal cinsiyetle iliskili oldugunu gostermektedir. Gedik ve Cakir
Yozgat Bozok Universitesi 6grencileri ile yapmis olduklar1 ¢alismada meslek
secimlerinde toplumsal cinsiyet normlarini géz 6niinde bulundurduklarini
saptamislardir (Gedik & Cakir, 2019).

Grafik 3’te elde edilen sonuca gore cinsiyet ayrimciligin en yogun oldugu
egitim basamagi lise olarak belirlenmistir. Ozellikle katilimcilardan ayrimei-
l1ga ugrayan kesimin birgogunu kadin égrenciler olusturmustur. Mesleklerin
siniflandirilmas: konusu makalelerin konusu olup tartigma yaratmistir. Art-
vin Coruh Universitesi grencileri bu konu da goriislerini belirtmistir. Anke-
te katilan 20 6grencinin 14’4 mesleklerin siniflandirilmamasi gerektigini soy-
lerken 6 6grenci siniflandirilmasi gerektigini sdylemistir. Bu verilerden yola
¢ikarak mesleklerin siniflandirilmamasini isteyen 6grenciler ¢ogunluktadir.
Son olarak grafik 4%e bakilarak cinsiyetin her boliim {izerinde ayni etkiye
sahip olmadig1 gozlemlenmistir. Bazi béliimlerde kadin ve erkek 6grenciler
tarkl1 goriis belirtirken bazi béliimlerde ayni kanrya varmistur. Sonug
olarak cinsiyetin egitim ve meslek hayati tizerine etkisi 6l¢iilmeye ¢alisilmis-
tir ve ulasilan sonuglar grafikler iizerinde gosterilmistir. Calismaya katilan
6grencilerin goriisleri tizerinden yola ¢ikarak cinsiyetin egitim ve meslek
tizerine etkisinin yadsinamaz bir ger¢ek oldugu belirlenmistir.
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1. Giris

Giiniimiizde dijital doniisiim, egitim alaninda da kokli degisimlere yol
a¢mistir. Teknolojinin gocuklarin 6grenme siireglerindeki rolii her gegen giin
artarken, ozellikle ilkokul seviyesinde bu doniisiimiin 6nemli etkileri gozlem-
lenmektedir. Dijital ¢agda ¢ocuklarin teknolojiyi etkili, bilingli ve sorumlu bir
sekilde kullanmalari, yasam boyu 6grenme becerilerini kazanmalari agisindan
kritik bir nitelik tasimaktadir. Bu durum, yalnizca teknolojinin kullanimini
degil, ayn1 zamanda pedagojik ilkelerle desteklenen ve etik siireglere uygun
yiiriitiilen bir yaklasimi da gerektirmektedir.

Dijital teknolojilerin egitimde sundugu firsatlarin tam anlamiyla deger-
lendirilebilmesi i¢in doniisiim siireglerinin dikkatle tasarlanmasi ve uygulan-
masi biiytik 6nem tagimaktadir. Teknolojinin dogru kullanilmadig: durumlar-
da, ¢ocuklarin dijital diinyada karsilagabilecegi sorunlar da goz ard1 edilme-
melidir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve biling-
li teknoloji kullaniminin tesvik edilmesi, siirdiiriilebilir bir egitim anlayisinin
temel taslarini olusturmaktadir.

Bu bolimde, dijital cagda egitimde doniisiim siireglerinin ilkokul seviye-
sine etkileri detayli olarak incelenecek ve bu siireglerin pedagojik ilkelere uy-
gun sekilde nasil yonetilebilecegine dair 6neriler sunulacaktir. Ayrica, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modelinin bu kapsamda sundugu yenilikg¢i yaklagimlar ve uy-
gulamalar degerlendirilecek; 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen 21. yiizyil
becerileri 151g1nda somut 6rnekler paylasilacaktir. Bu sayede, ilkokul diizeyin-
de teknoloji *Hakkari Universitesi Egitim Fakiiltesi, ORCID: 0000-0016715-
431X entegrasyonunun sagladigi firsatlar ve bu siirecte karsilasilan zorluklara
dair kapsamli bir bakis agis1 kazandirilmasi amag¢lanmaktadir.

2. Dijital Cagin Egitime Etkileri

Giinimiizde dijital teknolojiler, hayatin her alaninda oldugu gibi egitim
alaninda da ¢ok derin etkiler yaratmaktadir. Dijital ¢agin getirdigi yenilikler,
bilginin edinilme, paylasilma ve degerlendirilme bi¢imlerini kokli bir sekil-
de degistirmistir. Bu dontigiim, 6zellikle ilkokul seviyesindeki egitimi 6nemli
olgiiede etkilemekte, pedagojik yaklasimlarin yeniden ele alinmasini gerektir-
mektedir. Dijital teknolojilerin sundugu olanaklar, 6gretim siireglerini daha
etkili ve gekici bir hale getirmek i¢in benzersiz firsatlar sunmaktadir (Selwyn,
2016).

Dijital ¢ag, egitim alaninda bilgiye erisim ve 6grenme siireglerini doniis-
tirmistiir. Geleneksel sinif ortamlari, dijital araglarin entegrasyonu ile daha
etkilesimli ve bireysellestirilmis bir yapiya kavusmustur. Arastirmalara gore,
teknoloji destekli egitim ortamlar1 6grencilerin derslere olan ilgisini ve kati-
limlarin: artirmaktadir (Hattie ve Timperley, 2007; Kinay ve Akyiiz, 2019).
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Ozellikle cevrimigi egitim platformlari, ilkokul seviyesindeki égrencilere
bireysel 6grenme yollar1 sunarak, her 6grencinin kendi hizinda ve seviyesinde
ilerlemesini miimkiin kilmaktadir. Khan Academy gibi dijital 6grenme plat-
formlari, egitim materyallerine 7/24 erisim saglayarak 6grenme siirecini sinif
disina tagimustir (Khan, 2012). Bunun yanu sira, dijital teknolojiler 6gretmen-
lere daha ¢ok veriye dayali calisma imkani sunarak, 6grencilerin bireysel ihti-
yaglarina uygun ¢6ziim yollar: gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Selwyn,
2016).

2.1. Egitim Teknolojilerinin Ilkokul Seviyesindeki Etkisi

Egitim teknolojileri, ilkokul diizeyinde 6grenme ve 6gretme siireglerini
derinden etkilemektedir ve ilkokul diizeyi, bireylerin temel bilgi ve becerileri
kazandig: kritik bir dénemi kapsar. Dijital araglar ve kaynaklar, 6grencilerin
bilgiye erisimini kolaylastirarak, 6grenme deneyimlerini daha etkilesimli ve
ilgi cekici hale getirmektedir. Ornegin, cevrimici 6grenme platformlari, 6g-
rencilerin kendi hizlarinda ve ilgi alanlarina gore 6grenmelerine olanak tanir.
Bu tiir platformlar, zellikle bireysel 6grenme ihtiyaglarina uyum saglama agi-
sindan 6nemlidir. Ayrica arastirmalara gore, dijital teknolojilerin kullanimu,
¢ocuklarin problem ¢6zme, elestirisel diisinme ve yaraticilik becerilerini ge-
listirmektedir (Gee, 2003).

Egitim yazilimlar1 ve interaktif materyaller, 6zellikle matematik, fen bi-
limleri ve okuma-yazma gibi temel alanlarda &grencilerin derslere aktif ka-
tilimlarini tegvik etmektedir. Ornegin, Matific gibi uygulamalar, interaktif ve
ilgi gekici igeriklerle cocuklarin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerile-
rini gelistirmeyi hedeflemektedir (Twin Science, 2024). Oyun tabanli 6grenme
uygulamalari, ¢ocuklarin dikkat siirelerini artirarak 6grenme motivasyonunu
onemli olgiide yiikseltmektedir. Bu yontem, dgrencilerin problem ¢6zme be-
cerilerini, stratejik diisiinme yeteneklerini ve ekip ¢aligmasina yatkinliklarini
gelistirmektedir. Ayrica, oyun tabanli 6grenme, 6grencilerin ders materyal-
lerini daha etkili ve eglenceli bir sekilde 6ziimsemelerini saglamaktadir. Bu
yaklasim, 6grenme siirecini canlandirarak motivasyonu artirir ve 6grencilerin
konulara olan ilgisini siirekli kilar. Ayrica, sanal gerceklik (VR) ve artirilmis
gergeklik (AR) gibi teknolojiler, soyut kavramlarin somutlagtirilmasini sagla-
yarak, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Orne-
gin, matematikte geometri kavramlarinin ti¢ boyutlu gorsellerle desteklenmesi
veya tarihte tarihi mekénlarin sanal tur ile gezdirilmesi, 6grencilerin dersleri
daha derinlemesine anlamalarini saglamaktadir. Bu teknolojiler, 6grencilerin
6grenme motivasyonunu artirmakta ve derslere olan ilgilerini canli tutmakta-
dir (Akademik Mecmua, 2023).

Egitim teknolojilerinin bir diger 6nemli etkisi ise 6gretmenlerin dersle-
rini daha etkilesimli hale getirmelerine olanak tanimasidir. Dijital araglar sa-
yesinde 6gretmenler, 6grencileri aktif olarak derslere dahil edebilir, 6grenme
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stireglerini takip edebilir ve bireysel ihtiya¢lara gore uyarlanmais geri bildirim-
ler saglayabilirler. Bu siireg, 6zellikle farkli 6grenme hizlarina sahip 6grenciler
icin 6nemli bir firsat sunmaktadir. Ogrencilerin ihtiyaglarina gore ozellestiril-
mis 6grenme materyalleri, onlarin basarilarini artirmaktadir. Ek olarak, egi-
tim teknolojilerinin kaynagstirma egitiminde sundugu katkilar dikkat ¢ekicidir.
Ozel gereksinimli dgrenciler igin gelistirilen uygulamalar, onlarin sinif igin-
deki deneyimlerini iyilestirmekte ve 6grenme stireglerini daha erisilebilir hale
getirmektedir. Ornegin, dil ve konusma terapisi uygulamalari, isitme engelli
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir(Erdogan ve
Yilmaz, 2023).

Teknolojinin ilkokul egitimindeki bir diger 6nemi, 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerilerini erken yasta kazanmalarina olanak tanimasidir. Di-
jital okuryazarlik, bireylerin dijital teknolojileri etkili ve sorumlu bir sekilde
kullanabilme becerisini ifade eder. Bu beceriler, giiniimiiz ¢agin gereklilikle-
rinden biri olarak kabul edilmekte ve gelecekteki akademik ve mesleki bagar1
i¢in cok dnemli bir temel olusturmaktadir (Selwyn, 2016).

Sonug olarak, egitim teknolojileri, yalnizca 6grencilerin akademik basari-
larini artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlarin problem ¢6zme, yaratici dii-
stinme ve is birligi becerilerini gelistirmelerine de olanak tanimaktadir. Dijital
oyunlar, simiilasyonlar ve uygulamalar, 6grencilerin ders igerigini daha etkin
bir sekilde 6grenmelerine katki saglamaktadir. Bu nedenle, egitim teknoloji-
lerinin ilkokul seviyesindeki etkileri, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
deneyimlerini zenginlestiren bir doniisiim saglamaktadir. Dijital ¢agin sun-
dugu olanaklar, ilkokul egitiminde 6nemli bir potansiyele sahiptir. Teknoloji
entegrasyonu, 0grencilerin sadece akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda
21. yiizy1l becerilerini kazanmalarini da desteklemektedir. Ancak, bu teknolo-
jilerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin hem 6gretmenlerin hem de egitim
politikalarinin bu doniisiimii destekleyecek yeterlilikte olmasi gerekmektedir.

2.2. Bireysellestirilmis Ogrenme Deneyimleri

Bireysellestirilmis 6grenme, her 6grencinin kendi hizinda ve seviyesinde
6grenmesini destekleyen bir yaklasimdir. Dijital teknolojiler, bu hedefi ger-
ceklestirmek i¢in énemli bir ara¢ sunmaktadir. Ornegin, Khan Academy gibi
platformlar, 6grencilere bireysel 6grenme yollar: sunarak dersleri anlamalari-
n1 kolaylagtirmaktadir (Khan Academy, 2024). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
de bu yaklagimi benimseyerek dijital iceriklerin bireysellestirilmis bir yapida
sunulmasini desteklemektedir. Bu model kapsaminda gelistirilen dijital plat-
formlar, 6grencilerin kendi seviyelerine uygun materyallere erisimlerini sag-
lamakta ve 6gretmenlerin gercek zamanl geri bildirim sunmalarina olanak
tanimaktadir (MEB, 2024). Arastirmalar, bu tiir bireysellestirilmis 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarini artirdigi-
n1 gostermektedir. Ozellikle yapay zeka destekli uygulamalar, 6grencilerin ihti-



Egitim

yaglarina yonelik icerikler sunarak 6grenme siirecini optimize etmekte ve mo-
tivasyonu artirmaktadir. Ayrica, egitim teknolojileri kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri sunma potansiyeline sahip olup, her 6grencinin kendi hizinda ve
ihtiyacina gore 6grenmesine imkan tanimaktadir. Bu 6zellestirme, 6grencile-
rin motivasyonunu ve dolayisiyla basarilarini 6nemli dl¢iide artirmaktadir.

2.3. Ogrenme Siirecinin Oyunlagtirilmasi

Oyunlastirma, 6grenme siirecini daha eglenceli ve motive edici hale geti-
ren bir yaklagimdir. Dijital oyunlar, ¢ocuklarin derslere aktif katilimini artirir-
ken problem ¢6zme, elestirisel diisiinme ve yarigma gibi becerileri de destek-
lemektedir (Gee, 2003). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, oyun tabanl 6grenme
yaklagimlarinin egitim siirecine dahil edilmesini dncelikli hale getirmistir.

Dijital oyunlar, 6grencilerin egitim icerigine aktif bir sekilde katilmalarini
tesvik ederek 6grenme siirecini daha etkili hale getirmektedir. Oyun tabanl
6grenme yaklagimlari, sadece bilgiyi sunmakla kalmayip ayni zamanda 6g-
rencilerin elestirisel diistinme, problem ¢6zme ve yaraticilik gibi becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir (Gee, 2003). Bu yontem, ilkokul ¢ocuklar: i¢in
karmasik kavramlari anlamalarini kolaylastirirken, 6grencilerin motivasyonu-
nu da artirmaktadir.

Ornegin, “Mathletics” gibi matematik tabanli oyun platformlari, 6grenci-
lere temel matematik kavramlarini ¢6ziim odakl: bir yaklagimla sunmaktadir.
Benzer sekilde, “Code.org” gibi platformlar, programlama becerilerinin oyun-
lastirilmis bir yapida 6gretimini saglayarak, algoritmik diisiinme yeteneklerini
gelistirir. Arastirmalar, bu tiir oyun tabanl uygulamalarin, 6grencilerin 6gren-
me siirecine olan bagliligini arttirdigini ve akademik basariy1 olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir

2.4. Dijital Okuryazarlik ve Temel Beceriler

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital teknolojileri etkili, elestirisel ve etik
bir sekilde kullanabilme becerisidir. Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli, 6grencile-
re bu becerileri kazandirmay1 amaglayan bir yapiya sahiptir. Cocuklarin erken
yasta dijital okuryazarlik becerileriyle tanigmasi, gelecekteki akademik ve mes-
leki basarilari i¢in temel olusturmaktadir (Selwyn, 2016).

Bu model, ilkokul seviyesindeki 6grencilere dijital becerilerin yani sira,
bilgiye erisim, bilgi analizi ve etik kullanim becerilerini kazandirmay1 hedefle-
mektedir. Cevrimici proje tabanli 6grenme yaklasimlari, 6grencilerin is birligi,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine katk: sagla-
maktadir.

3. Egitim Teknolojilerinin Sinifta Kullanimi

Egitim teknolojileri, sinif ortamlarinda 6grenme siireglerini zenginlestirmek
ve 0grencilerin katilimini artirmak amaciyla yaygin olarak kullanilmaktadur. Tiir-
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kiye Yiizyil Maarif Modeli, bu teknolojilerin egitim sistemine entegrasyonunu tes-
vik ederek, modern egitim yontemlerinin benimsenmesini hedeflemektedir.

3.1. interaktif Tahtalar ve Mobil Cihazlar

Interaktif tahtalar, 6gretmenlerin ders materyallerini gorsel ve etkilegimli
bir sekilde sunmalarina olanak tanryarak, 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte ve
6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir (ViewSonic, 2024). Bu cihazlar,
derslerin dinamik ve katilimci bir ortamda islenmesini saglamaktadir.

Mobil cihazlar, 6zellikle tabletler, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlari-
na ve ihtiyaglarina gore iceriklere erisimlerini kolaylastirmaktadir. Bu sayede,
6grenciler ders materyallerine istedikleri zaman ulagabilmekte ve 6grenme sii-
reglerini kigisellestirebilmektedir (Egitim Ipuglari, 2024).

3.2. Egitim Yazilimlar1 ve Uygulamalar:

Egitim yazilimlar1 ve uygulamalari, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine
hitap ederek, konular1 daha iyi anlamalarina yardimei olmaktadir. Ozellikle
oyun tabanli 6grenme uygulamalari, 6grencilerin motivasyonunu artirmakta
ve 6grenmeyi eglenceli hale getirmektedir.

Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli, egitim yazilimlarinin miifredata enteg-
rasyonunu destekleyerek, 6grencilerin dijital becerilerinin gelisimini tesvik
etmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin teknolojiyi etkin ve sorumlu bir sekilde
kullanmalarini saglamay1 amaglamaktadir.

3.3. Cevrimigi Platformlar ve Igerikler

Cevrimigi egitim platformlari, 6grencilere zengin ve ¢esitli 6grenme ma-
teryalleri sunarak, derslerin sinif digina tasinmasini saglamaktadir. Bu plat-
formlar, 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine ve farkli kaynaklardan
bilgi edinmelerine olanak tanimaktadir (Ogrenme Pinari, 2024).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda, ¢evrimigi platformlarin kulla-
nim1 tegvik edilmekte ve dijital igeriklerin egitimde etkin bir sekilde kullanil-
masina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Bu sayede, 6grencilerin dijital okur-
yazarlik becerileri erken yasta gelistirilmektedir (MEB, 2024).

Dijital araglarin bir diger 6nemli faydasi, isbirlikli 6grenmeyi destekleme-
sidir. Ogrenciler, ¢evrimigi platformlar {izerinden grup calismalar1 yapabilir,
bilgi paylagiminda bulunabilir ve birlikte problem ¢ozebilirler. Ornegin, “Go-
ogle Classroom” ve “Edmodo” gibi egitim platformlari, 6grencilerin grup pro-
jeleri ve tartiyma forumlar: gibi etkinliklere katilmalarini kolaylastirmaktadir.

Bu platformlar, sadece bilgiye erisim degil, ayn1 zamanda sosyal becerile-
rin geligtirilmesi i¢in de énemlidir. Ogrenciler, cevrimici ortamda fikir aligve-
risinde bulunarak ekip ¢aligmasinin temellerini atar ve farkli bakis agilarindan
yararlanma firsat1 bulur (Johnson & Johnson, 1994).
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4. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve Teknolojik Entegrasyon

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tiirkiye'nin tarihsel ve medeniyet biriki-
mini gelecegin egitim anlayisiyla harmanlayarak yenilikgi bir egitim sistemi
olusturma vizyonunu temsil etmektedir. Bu model, 6zellikle okul éncesi ve
ilkokul diizeyinde baglayarak bireylerin hem milli hem de evrensel degerlere
sahip, erdemli ve yetkin bireyler olarak yetismesini amaglamaktadir.

4.1. Maarif Modeli ve Teknolojik Entegrasyon

Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modelinin temel 6zelliklerinden biri, teknoloji en-
tegrasyonuna verdigi onemdir. Bu kapsamda, egitim sistemi dijital platform-
lar1 aktif bir sekilde kullanacak sekilde yeniden diizenlenmis, beceri temelli
Ogretim yontemleri 6n plana ¢ikarilmistir (MEB, 2024). Dijital okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi, bu modelin en dnemli unsurlarindan biridir. Og—
rencilere bilgiye erisim, bilgiyi analiz etme ve etik bir sekilde kullanma beceri-
leri kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Bu dogrultuda, 6gretim programlarina zenginlestirilmis dijital icerikler
eklenmis ve her yas grubu i¢in 6zellestirilmis ¢evrimici materyaller hazir-
lanmugtir. Ornegin, ilkokul diizeyinde matematik ve fen bilimleri derslerinde
oyun tabanli 6grenme platformlar: ve simiilasyonlar kullanilmaya baslanarak
ogrencilerin aktif katilimi saglanmigtir.

5. Ogretmenlerin Dijital Caga Uyum Siireci

Dijital ¢agin hizla gelismesi, egitim alaninda da kokli degisiklikleri be-
raberinde getirmistir. Ogretmenlerin bu doniisiime uyum saglamasi, dijital
pedagojik becerilerin gelistirilmesi, profesyonel gelisim programlarina katilim
ve teknoloji kullaniminda karsilagilan zorluklarin istesinden gelmeyi gerek-
tirmektedir.

5.1. Dijital Pedagojik Beceriler

Dijital pedagojik beceriler, 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde kul-
lanarak 6gretim siireclerini zenginlestirmelerini saglar. Bu beceriler, teknolo-
jik pedagojik icerik bilgisi (TPACK) ¢ercevesinde degerlendirilebilir. TPACK,
6gretmenlerin teknoloji, pedagojik yontemler ve igerik bilgisi arasindaki et-
kilesimi anlamalarin1 ve bunlar1 biitiinlestirmelerini ifade eder (Koehler ve
Mishra, 2009). Bu model, 6gretmenlerin dijital araglar1 pedagojik amaglarla
nasil kullanacaklarini planlamalarina yardimci olur.

5.2. Profesyonel Gelisim Programlari ve Uygulamalar:

Ogretmenlerin dijital ¢aga uyum saglamalar1 igin profesyonel gelisim
programlarina katilimlar: kritik 6neme sahiptir. Bu programlar, 6gretmen-
lerin dijital pedagojik becerilerini gelistirmelerine, yeni teknolojileri tanima-
larina ve bunlar1 sinif ortaminda etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci
olur. Ozellikle COVID-19 pandemisi sonrast donemde, gevrimigi profesyonel
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gelisim programlarinin 6nemi artmistir. Arastirmalar, ¢evrimici profesyonel
gelisim programlariin 6gretmenlerin dijital yeterliliklerini artirmada etkili
oldugunu gostermektedir (Anis ve Anwar, 2023).

5.3. Teknoloji Kullanimu ile Tlgili Karsilagilan Zorluklar

Ogretmenler, teknoloji entegrasyonu siirecinde gesitli zorluklarla karsi-
lagmaktadir. Bu zorluklar arasinda teknolojik altyap: eksiklikleri, yeterli egi-
tim ve destek eksikligi, zaman kisitlamalar1 ve dijital pedagojik becerilerin
yetersizligi sayilabilir. Ayrica, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari ve
motivasyonlar1 da bu siiregte 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, 6g-
retmenlerin teknoloji entegrasyonunda karsilagtiklar1 zorluklarin iistesinden
gelmek igin siirekli destek ve rehberlige ihtiyag duyduklarini gostermektedir
(Atabek, 2019).

6. Degerlendirme ve Oneriler

Bu kitap bolimii, dijital doniisiimiin egitim alanindaki etkilerini ve 6zel-
likle ilkokul seviyesinde teknolojinin entegrasyonu ile ortaya ¢ikan firsatlar
ve zorluklari ele almak amaciyla kaleme alinmistir. Dijital ¢agin sundugu ola-
naklar1 pedagojik ilkelerle biitiinlestirerek degerlendirirken, 6grencilerin ka-
zanmalar1 gereken 21. yiizy1l becerilerine dikkat ¢ekmek, bu bélimiin temel
hedefidir.

6.1. Dijital Teknolojilerin Egitime Etkiler

Bélimde, dijital teknolojilerin 6grenme siireglerini nasil doniistirdiigi-
ne dair gii¢lii 6rnekler sunulmaktadir. Cevrimigi platformlar ve oyun tabanh
6grenme yontemleri, 6grencilerin derslere olan ilgisini artirarak daha etkili ve
bireysellestirilmis bir 6grenme ortami olusturma potansiyeline sahiptir. Tiir-
kiye Yiizylh Maarif Modeli, bu doniisiim siirecinde yenilik¢i bir ¢ergeve sun-
makta ve egitim politikalarinin dijitallesme baglaminda nasil evrildigini gozler
oniine sermektedir. Ozellikle bireysellestirilmis 6grenme ve dijital okuryazar-
lik gibi kavramlarin, erken yaslardan itibaren 6grencilere kazandirilmasinin
6nemi vurgulanmaktadir.

6.2. Egitim Teknolojilerinin Potansiyeli ve Sinirhiliklar

Dijital araglar, soyut kavramlarin somutlastirilmasindan problem ¢6zme
ve yaraticilik gibi becerilerin gelistirilmesine kadar genis bir katki sunmakta-
dir. Bununla birlikte, teknolojinin pedagojik ilkelere uygun bir sekilde kulla-
nilmadig1 durumlarda ortaya ¢ikabilecek etik ve pedagojik sorunlara dikkat
gekilmistir. Bu noktada, 6gretmenlerin dijital pedagojik becerilerinin artiril-
masl, teknolojinin egitimde etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in temel bir
gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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6.3. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Katkilar1

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, dijital iceriklerin zenginlestirilmesi, oyun
tabanli 6grenme yontemlerinin kullanimi ve bireysellestirilmis 6grenme plat-
formlarinin gelistirilmesi gibi alanlarda yenilik¢i ¢6ztimler sunmaktadir. Bu-
nunla birlikte, modelin uygulanmasinda karsilagilan altyap: eksiklikleri ve
ogretmen yeterlilikleri gibi zorluklar géz 6niinde bulundurulmalidir. Modelin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bu sorunlarin ele alinmasi kritik bir 6ne-
me sahiptir.

6.4. Oneriler

1. Dijital Pedagojik Egitim: Ogretmenlere yonelik siirekli mesleki geli-
sim programlar1 diizenlenmeli ve bu programlar, dijital teknolojilerin pedago-
jik amaglarla nasil kullanilacagina odaklanmalidir.

2. Yerel ve Kiiresel Orneklerin Artirilmas:: Tiirkiye Yiizyili Maarif Mo-
deli baglaminda daha somut 6rnekler sunularak bu model, uluslararas: egitim

politikalari ile karsilagtirilmali ve daha kapsamli bir degerlendirme yapilmali-
dir.

3. Altyap1 Gelistirme: Egitimde dijital dontistimiin basariya ulasabil-
mesi i¢in okullarda internet erisimi ve dijital donanim eksiklikleri gibi temel
altyap1 sorunlarinin ¢oziilmesi 6ncelikli bir hedef olmalidur.

4. Ailelerin Bilinglendirilmesi: Dijital okuryazarlik becerilerinin ka-
zandirilmasinda ailelerin de aktif bir rol tistlenmesi saglanmalidir. Ailelere
yonelik bilin¢lendirme programlari, ¢ocuklarin teknolojiyle bilingli bir iliski
kurmalarini destekleyecektir.

5. Etik flkelerin Giiglendirilmesi: Egitimde dijital teknolojilerin kul-
laniminda etik farkindalig1 artirmak i¢in 6gretmenler ve 6grenciler lizerinde
farkindalik olusturacak ¢alismalar yapilmalidir. Veri gizliligi ve siber gtivenlik
gibi konular, egitim miifredatlarina entegre edilmelidir.
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Yabanci Dil Egitimi

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel aragtir. Yagayan bir var-
lik olan dilin ana dili, ikinci dil ve yabanci dil gibi farkli kavramlar1 bulun-
maktadir. Ana dili, farkli dl¢titler dikkate alinarak, bireyin biyolojik kékeni-
nin dili, icinde yasadig1 sosyal ¢evrenin dili, kendini en iyi ifade ettigi dil veya
ilk edindigi dil seklinde tanimlanmaktadir (Orug, 2019). ikinci dil ise edini-
len birinci dilin yaninda bireyin sosyal ¢evrede iletisimine devam edebilmesi
veya resmi siiregleri yerine getirebilmesi i¢cin 6grenmek durumunda kaldig:
dil olarak ifade edilmektedir (Jenskin, 2008). Amerika Birlesik Devletlerinde
yasayan gd¢menlerin Ingilizce 6grenmeleri ya da Filipinler, Hindistan, Nijer-
ya ve Singapur gibi iilkelerde resmi bircok islevi yerine getirmek icin Ingilizce
6grenilmesi ikinci dil kavramina uygun 6rneklerdir (Durmus, 2018). Yabanci
dil kavrami incelendiginde ise, bu kavram anadilinden farkli olarak, toplum-
sal, akademik ve mesleki konularda 6grencilerin gelisimine katki saglamak
i¢in ogretilen dil olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2023). Bura-
dan hareketle, ikinci dil ve yabanci dil kavramlarinin, birbirine benzemekle
birlikte, ikinci dilin i¢inde yasanilan ¢evrede edinilmesi; yabanci dilin ise bir
ogretim program aracilig ile kazandirilmasi noktasinda birbirinden ayristig1
sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6grenme gereksinimi, kisilerin sosyal, akademik veya Kkisi-
sel gelisimini saglama isteginin yani sira hizla kiiresellesen diinyada bilim,
sanat ve teknolojideki gelismeleri takip etme ihtiyaci sonucu her gegen giin
artmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak da yabanci dil egitimi 6nem ka-
zanmaktadir. Yabanci dil egitimi siirecinin temelini olusturan farkl dil egi-
tim politikalar1 bulunmaktadir. Dil egitim politikasi kavrami, bir devlet ku-
rumu tarafindan kanunla desteklenerek uygulanan planli miidahaleler olarak
tanimlanmaktadir (Spolsky, 2004). Her tilkenin kendine 6zgii bir dil egitim
politikasi bulunmaktadir ancak kiiresellegen diinyada Ingilizce kullaniminin
hizla yayilmasinin diinya genelinde yabanci dil planlama ve politikalarini
etkiledigi bilinmektedir (Hu, 2007). Avrupa Birligi de bu baglamda 1996’da
cevrimici olarak yayimlanan ve son sekli 2001 yilinda verilen “ADOCEP”
(CEFR - The Common European Framework of Reference for Languages) ad1
altinda ¢1g1r agan bir dil politikas: belgesi olusturmustur (Maldina, 2015). Bu
belge ile Avrupa Birligi iilkelerinin yabanci dil 6gretim siireglerinde benzer
egitimsel agamalar1 takip etmeleri i¢in ¢erceve ve yonergeler sunulmasi hedef-
lenmigtir. Ilk etapta Avrupa genelinde dil 6gretimine ve hareketlilige olanak
saglamasi adina olusturulan bu gergeve program, daha sonra tiim diinya ge-
nelinde benimsenerek 39 dile ¢evrilmis ve bir¢ok iilkede yabanci dil politika-
larini gelistirmek amaciyla kullanilmistir (Figueras, 2012).

ADOCEP’de, dil 6gretimi;
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- Hedeflerin ve igerigin yer aldig1 dil 6gretim programinin planlanmas,

- Eksiklikler yerine olumlu basarilarin ele alindig1 degerlendirme kriter-
leri ve igerige sahip dil sertifikasinin planlanmasi,

- Ogrenenin farkindaliginin artirildigi 6z yonelimli grenmenin plan-
lanmasu,

- Kiiresel, modiiler, agirlikli ve agirlikli olmayan dil 6gretim program-
larinin planlanmasi olmak iizere dort ana kategoride tanimlanmaktadir
(Council of Europe, 2001).

ADOCEP kapsaminda dil 6grenicilerinin sosyal aktérler olarak goriil-
diigii eylem odakli bir bakis agis1 ele alinmaktadir. Avrupa’da dil egitiminde
dil 6gretim programlari, kullanilan ders kitaplar: ve uygulanan sinavlar i¢in
nesnel bir temel olusturan bu ¢erceve metin ile bir dilin iletisim odakli kul-
lanilabilmesi i¢in ne tiir beceri ve yeterliklerin kazanilmas: gerektigi ortaya
konulmaktadir (A.g.e.).

ADOCEP’de dil yeterlikleri temel diizey (A), ara diizey (B) ve ileri diizey
(C) olmak iizere Gi¢ yeterlik alanina ayrilarak her bir alan da kendi igerisinde
iki (A1-A2, B1-B2, C1-C2) diizeye ayrilip toplam alt1 yeterlik alani olusturul-
mustur. Bu diizeyler soyle adlandirilmaktadir (A.g.e.):

Al- Giris ya da Kesif Diizeyi

A2- Ara Diizey (Temel Gereksinim Diizeyi)
B1- Esik Diizeyi

B2- {leri Diizey (Bagimsiz Kullanic1 Diizeyi)
Cl1- Ozerk Diizey

C2- Ustalik Diizeyi

Olusturulan bu ¢erceve metinde temel dil becerileri ise ti¢ beceri ve bes
alt beceri olarak soyle gruplandirilmaktadir (Oziidogru, 2017):

Anlama (Dinledigini Anlama - Okudugunu Anlama)

Konusma (Bir Konusmaya Katilma — Sozlii Olarak Kesintisiz Konus-
ma)

Yazma (Yazili Anlatim)

ADOCEPnin amag ve islevleri incelendiginde, yabanci dil 6gretiminde
belli bir standard: yakalamak amaciyla bir¢ok boyutta kapsamli kriterlerin
olusturuldugu goriilmekte ve bu ¢erceve metnin, Tiirkiye dahil bir¢ok tilke-
de yabanci dil egitiminin referans kaynagi oldugu bilinmektedir (Council of
Europe, 2001).
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Yabanci Dil Egitiminde Temel Beceriler

Dil egitimi, dinleme, konusma, yazma ve okuma olmak iizere dért bece-
ri lizerine yapilandirilmistir. Dilin iletisim odakli kullanilabilmesi i¢in tiim
becerilerin bireylere kazandirilmasi gerekmektedir. Bu beceriler algisal (alic1)
ve iiretken (liretici) beceriler olarak ikiye ayrilmaktadir. Dinleme ve okuma
algisal beceriler arasinda yer alirken, konusma ve yazma becerileri iiretken
beceriler arasinda yer almaktadir (Varela, 2023).

Algisal dil becerileri, dil 6grenicilerinin herhangi bir sey tiretmek ye-
rine sadece duyduklarini ya da okuduklarini anlamalarini gerektirir. Buna
karsilik tiretken dil becerileri, dil 6grenicilerinin hem durumu anlamalarini
hem de o duruma uygun kabul edilebilir bir tiriin ortaya ¢ikarmalarini gerek-
tirmektedir. Bagka bir ifadeyle, algisal dil becerileri olan okuma ve dinleme
becerilerinde dil 6grenicisi daha pasif bir konumdayken, tiretici dil becerile-
ri olan konusma ve yazma becerilerinde daha aktif bir konumdadir. Ancak
yabanci dil 6gretim siirecinde her iki grup becerinin de birbirini destekler ve
ayrilamaz nitelikte oldugu vurgulanmaktadir (Golkova ve Hubackova, 2014).
Harmer (1992), iki gruba ayrilan bu becerilerin girdi ve ¢ikt1 siirecinde bir-
birini besledigini ileri siirerek dil 6grenme siirecinde yazili ya da sozel bir
¢iktinin dil 6grenicisi i¢in yeni bir girdi oldugunu agiklamaktadir (aktaran
Ozcelik, 2020).

Temel becerilerin dil egitimindeki rolii ¢er¢evesinde Almarza-Sanchez
(2000), yabanc1 dil egitiminin sadece kelime bilgisi ile dilbilgisi yapilarinin ve
kurallarinin 6gretimi olmadigini, ayni zamanda pratik ve performansi kap-
sadigin1 savunmakta; bu baglamda dil 6greticilerinin dilin hem yazili hem de
sozlii formunda iletisimini esas alarak ders tasarimlarini gerceklestirmeleri
gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu noktada, dilin tiim becerilerine (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) hedef dilde iletisim temel alinarak esit oranda yer
verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde birbirini destekleyen bu temel becerilerin
edinim sirasina ve oranina iligkin farkli aragtirmalar mevcuttur. Dil beceri-
lerinin edinimi konusunda yapilan arastirmalarin ¢ogu dil 6grenicilerinin
iletisim esnasinda dinlemede %45, konusmada %30, okumada %15, yazmada
ise %10 oraninda yetkinlik gelistirdiklerini gostermektedir. Bu oranlar dik-
kate alindiginda dil 6grenicilerinin 6grenme yolculugunda en yiiksek destegi
dinleme becerisinden aldiklar1 ortaya ¢ikmaktadir (Renukadevi, 2014). Ayn1
dogrultuda, Larsen Freeman (2000), yabanci dil 6grenme yaklasimlarindan
biri olan Dogal Yontem ile dil edinme siirecinde dil 6grenicilerinin ilk nce
dinleme becerisi ile siirece basladigini sonra sirayla konugma, okuma ve yaz-
ma becerilerini edindiklerini aktarmaktadir. Ote yandan, bazi aragtirmacilar
bu becerilerin edinilme sirasinin okuma, dinleme, yazma ve konusma oldu-
gunu one siirerken bazilar1 da telaffuz, kelime bilgisi ve dilbilgisi gibi dilin alt
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becerilerinin ilgili dort temel becerinin 6ncesinde edinildigini savunmakta-
dir (Almarza-Sanchez, 2000; Watkins, 2005).

Yabanci dil egitiminde, bu becerilerin ele alinmasi noktasinda farkl: ba-
kis agilar1 bulunmaktadir. Beceriler baglaminda dil 6gretimi; her bir beceri-
nin ayr1 ayr1 6gretilmesine dayanan ‘ayrilmis becerilerin 6gretimi’ ve beceri-
lerin bir biitiin olarak, bir konu ya da tema {izerinde birbiriyle biitiinlestiri-
lerek 6gretilmesine dayanan ‘biitiinlestirilmis/biitiinciil becerilerin 6gretimi’
seklinde ikiye ayrilmaktadir (Oxford, 2001). Ayrilmis beceri 6gretiminde,
sinif ortaminda gesitliligi ortaya ¢ikarmak i¢in her dil becerisi kendi i¢inde
calisilmali ve dil 6gretimi icerik 6gretiminden ayristirilmalidir (Tolstykh ve
Khomutava, 2012) anlayis1 hakimdir. Diger taraftan Oxford (2001), dil beceri-
lerinin ayrildiginda 6ziinde bir olan ancak birbirini tamamlamayip birbiri ile
iliskili olmayan pargalara benzedigini savunmaktadir. Ayrica dil becerileri-
nin birbirinden ayr1 ele alind1g1 noktada iletisim yerine dile odaklanildiginin
altini ¢izmektedir.

Kisaca, 6grenme ortamlarinda bir dil 6grenicisinin sozlii ¢iktist dil 6g-
reticisinin olumlu geribildirimi tizerine diger 6greniciler i¢in girdiye donii-
sebilmektedir. Bagka bir ifadeyle, bir becerinin iiretimi bagka bir becerinin
algilanmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Asagida, dilde iletisimsel yetkinligi
saglamak amaciyla, yabanci dil 6gretiminde gerek alic1 gerekse iiretici, birbi-
riyle iliskili ve i¢ i¢e ge¢mis konumda olan her bir dil becerisine iliskin agik-
lamalara yer verilmistir.

Dinleme Becerisi

Yabanci dil 6greniminde dinleme becerisi, ana dil 6greniminden farkl
olarak sonradan edinilen bir beceridir ve herhangi bir dilde yetkin olabil-
mek i¢in o dilin diger (konusma, yazma ve okuma) becerilerinden daha 6nce
edinilen temel bir yetidir (A.g.e.). Dinleme, dil 6grenme siirecinin temelinde
yatan ve sozlii iletisim yoluyla dil 6grenicilerinin etkilesime girmesine olanak
veren isitsel girdiyi saglamaktadir (Sudewi ve Fadilah, 2023). Bir bagka deyis-
le, dil kullanicilarinin dinlemeyi 6grenmeden konusmalari, okumalar1 ya da
yazmalar1 miimkiin degildir.

Dinleme, isitme kavrami ile ayni anlama sahipmis gibi goriinse de iki
kavram arasinda bazi farklar vardir. Isitme, bireylerin ¢evredeki sesleri pasif
bir sekilde duymasi eylemi iken, dinleme bireylerin bu sesleri anlamli hale
getirmek i¢cin odaklanmasi ve sesleri tanimlamasi durumudur (Wolvin ve
Cohen, 2012). Benzer sekilde, dinleme becerisi dil 6grenicisinin istekli, aktif
ve bilingli katilim1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin dinleme becerisi-
ni edinebilmeleri i¢in kullanilan kelimeleri, ciimleleri ve ortaya ¢ikan isitsel
girdinin anlamini fark etmek amaciyla odaklanmay1 6grenmeleri gerektigi
vurgulanmaktadir (Bumandalai, 2013; Ozcelik, 2020).
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Yabanc dilde dinleme becerisinin edinilmesini etkileyen bazi faktorler
vardir. Bu faktorler Hwaider (2017) tarafindan yapilan arastirma sonucu dil
dis1 faktorler ve dille ilgili faktorler olarak belirlenmistir. Dil dis1 faktorler
arasinda sinif ortami, dil 6grenicilerinin ve 6greticilerinin 6zellikleri, ola-
naklarin eksikligi, beceriye ayrilan zaman ve pratik eksikligi gibi etmenler
ifade edilirken, dille ilgili unsurlar arasinda s6z dizilimi, kelime bilgisi, ses
yapist ile vurgu ve tonlama yer almaktadir.

Hedef dilin ve ana dilin dil bilgisi, s6z dizimi ve sesletim 6zellikleri gibi
bazi yapisal bilesenlerinin birbirinden farkli olmasi, dinleme becerisinde
dil 6grenicilerinin dinledigini anlamlandirma noktasinda karsisina ¢ikan
en onemli sorunlardan biridir. Hamouda (2013), gergeklestirdigi caligmada
dinledigini anlama yetisinin dil 6grenicisinin ana dili ve hedef dilinin dil
bilgisi yapilar1 arasindaki keskin farktan olumsuz etkilenebilecegini ortaya
koymaktadir. Vandergrift (2007) ise dil 6grenicilerinin dinleme esnasinda
seslerin ayirt edilmesi, yapilarin anlasilmasi, verilen mesajda vurgulanan bo-
limlerin degerlendirilmesi ve sosyal ipuclarinin baglamdan ¢ikarilmasi gibi
ayn1 anda bir dizi zorlayici gérevi yerine getirmek zorunda oldugunu vurgu-
lamaktadr.

Dinleme becerisinin kazanilmasinda dilsel faktorlerin yani sira dil 6gre-
nicisinin 6zellikleri de etkili olabilmektedir. Bunlar 6grenmeye hazir olma,
motivasyon, dzgiiven ve hedef dile kars1 tutum gibi farkli kisisel unsurlar-
dir (Hwaider, 2017). Buna ek olarak dil 6grenicisinin kaygi diizeyinin yiiksek
olmasi ve konuya ilgisinin olmamasi da dinleme siirecinde problemlere yol
acabilmektedir (Hamouda, 2013).

Dinleme yetisini etkileyen dil dis1 baska unsurlar ise becerinin edinildigi
cevrenin Ozellikleri ile konugmacinin hizi, sesinin siddeti veya telaffuzudur.
Ornegin, ders esnasinda etkilesim siiresinin kisaldig: kalabalik bir sinifta ve
uygun dinleme materyallerinin kullanilmadig1 ya da bu materyallerin kulla-
nimini saglayacak yeterli teknolojik araglarin bulunmadig: bir ortamda din-
leme yetisinin beklenen diizeyde gelistirilemeyecegi ongoriilmektedir (Kara-
tas, 2023).

Nunan (2002) ise dinleme becerisinin gelistirilebilecegi etkin bir 6gren-
me ortaminin 6zelliklerini soyle siralamaktadir:

Sema olusturma gorevleri dinlemeden 6nce gelmelidir.
Etkili dinleme stratejilerine derslerde yer verilmelidir.

Ogrencilere, bir metni birkag kez dinleyerek ve gittikce zorlagan din-
leme gorevleri {izerinde galisarak, dinleme siireglerini agamali olarak yapi-
landirma firsatlar: verilmelidir.

Ogrenciler neyi, neden dinlediklerini bilmelidir.
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- Dinleme gorevi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinde aktif rol oynamala-
rina yonelik firsatlar sunmalidir.

- Dinleme igerigi dil 6grenicilerinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmalidir.

Kisaca, yabanc dil 6gretiminde dinleme becerisi dil 6grenicilerinin dili
iletisim amagli kullanabilmeleri adina olduk¢a 6nemli bir yetidir. Bu yetinin
belirlenen amaglar dogrultusunda segilen uygun igeriklerle ve dil 6grenici-
lerinin karsilasabilecekleri problemlerin iistesinden gelinebilmesi i¢in kul-
lanilan etkili strateji ve yontemlerle kazandirilmasinin 6nemi agikea ortaya
¢ikmaktadir.

Okuma Becerisi

Okudugunu anlama becerisi ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil
6gretiminde de 6nemli bir yer tutmakta ve iiretici beceriler olan yazma ve ko-
nusmanin dnkosulu olarak goriilmektedir (Hussein, 2012). Okudugunu anla-
ma siireci, hem yazili ifadeleri s6zdizimsel ve anlamsal olarak ayirt etme gibi
alt diizey islemsel siiregler hem de okuyucunun 6n bilgilerini kullanma ve
¢ikarimda bulunma gibi iist diizey islemsel siiregler icerir. Bu baglamda, ya-
banci dilde okuma ana dilde okumadan farkl: olarak bir¢ok dilsel ve bilissel
becerinin ayni anda harekete gegirilmesini gerektiren daha zorlu ve karmagik
bir stiregtir (Ahmed, 2015; Hussein, 2012; Koda 2007).

Patel ve Jain (2008), yabanci dilde okuma siirecini ii¢ adimla a¢iklamak-
tadir. Bu basamaklardan ilki tanima basamagidir. Bu basamakta dil 6greni-
cisi dilin fonolojik 6gelerinin grafik karsiliklarini hatirlar ve anadili ile hedef
dil arasinda yazim kurallar1 baglaminda ciddi farklar yasarsa zorluk yasar.
Okuma siirecinin ikinci basamagi yapilandirma basamagidir. Dil 6grenicisi
bu basamakta dilin 6gelerinin sozdizimsel iligkisini anlar. Ugiincii basamak
ise yorumlama basamagidir. Okuma siirecinin en st basamagi olan bu ba-
samakta dil 6grenicileri tim baglamdaki kelime, 6bek ya da ctimlelerin 6ne-
mini anlamlandirir.

Yabanci dilde bir metni anlamak dil 6grenicisinin metinle etkilesime
gecerek ondan bir anlam ¢ikarmasina dayanir. Dil 6grenicisi 6ncelikle bir
metindeki kelimelerin ne anlama geldigini bilmeli ve anlamali, ardindan da
cimleleri ve metnin yapisini kavramalidir (Hussein, 2012). Yabanci dilde
okumada yetkin olabilmek adina dil 6grenicisinin kelime tanima ve hatir-
lama, s6zdizimsel analiz, gozden gecgirme, tarama, tahmin etme, anlam ¢1-
karma ve sonug ¢ikarma gibi bir dizi bilissel islemleri yerine getirmesi bek-
lenmektedir (Bataineh ve Al-Sakal, 2021). Buna ek olarak, dil 6grenicisinin
onceki bilgileri, motivasyonu, diisiinme becerileri ve hatta kiiltiirel bilgisi bile
bu becerinin gelisimini etkilemektedir.

Lipka ve Siegel (2012) okuma becerisinin gelisimini etkileyen bilissel sii-
regleri fonolojik farkindalik, ¢aligma bellegi, s6zdizimsel farkindalik ve mor-
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folojik farkindalik olarak dort boliimde ele almaktadir. Arastirmacilar, hedef
dilde okuma becerilerinin 6gretimi icin ad1 gegen bu dort biligsel siirecin
gerceklestirilmesinin yani sira okudugunu anlama stratejilerine yer verilme-
sinin ve son olarak okuma giigliigli yasayan 6grencilerin tespit edilmesinin
6nemine vurgu yapmaktadir.

Agikga goriiliyor ki, yabanci dilde okuma becerisi kelime bilgisi ve dil-
bilgisi yeterliklerinden ¢ok daha fazlasini kapsamaktadir. Bu alt becerilere
ek olarak dil 6grenicisinin gerekli okuma stratejilerini 6grenmesi de oldukga
6nemlidir. Ehlers-Zavala’ya (2005) gore bir¢ok dil 6grenicisi gerekli okuma
stratejileri ile donatilmadigindan okudugunu anlama etkinliklerine kar-
s1 olumsuz bakis acis1 gelistirmektedir. Benzer bi¢gimde, Kalita-Nath (2021),
giiclii iist bilis becerilerine sahip yabanci dil 6grenicilerinin dil 6grenmede
daha basarili olduklarini ve okudugunu anlama ile @istbilis arasinda dikkat
cekici bir iliski oldugunu aktarmaktadir. Kendi bilislerini yiiriitme ya da dii-
zenleme yetkinligine sahip dil 6grenicileri okudugunu anlayip iist diizey bi-
lissel siire¢ basamaklarindaki islevleri yerine getirebilmektedir.

Bu bilgilerin 151$1nda, yabanci dil egitiminde okuma becerisi, dil 6gre-
nicisinin pasif olarak icinde bulundugu bir yeti olmak yerine, tiim bilissel
becerilerini ortaya koyarak anlam kurmaya ¢alistig1 iiretken bir siirectir. Bu
stiregte gerek alt diizey gerekse iist diizey bilissel siiregler gerceklestirilmekte
ve iistbilis konusunda farkindalik olusturulmaktadir. Bireyin 6nceki bilgileri,
okuma konusundaki motivasyonu ve kiiltiirel bilgisi de bu siirece katk: sag-
lamaktadr.

Konusma Becerisi

Dil iletisim kurabilmek amaciyla kullanilan bir aragtir. Dilin iletisim
amagli kullanimina olanak saglayan en temel beceri ise konusma becerisi-
dir. Konusma becerisi temelde sozli iletisimi gergeklestirmek igin belli bir
dili kullanarak sesi ifade etme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Jesa, 2010).
Konusma becerisi, her tiirlii baglamda uygun kelime ve yapilar1 segerek akici
ve dogru bir sekilde bilgi paylasabilme yetisidir (Nanthaboot, 2014). Sozlii dil
tretiminin tiim siireglerini iceren bu beceri, konusmaci ve dinleyici arasinda
tiretici ve alic1 becerileri kapsayan ¢ift yonlii bir siirectir (Byrne, 1986). Yaban-
c1 dilde konugabilmesi i¢in dil 6grenicisinin 6ncelikle hedef dilde dinlemesi
ve daha sonra sozlii iiretime gegmesi beklenmektedir (Oxford, 2001). Bu bag-
lamda, konusma becerisi ayn1 anda iki beceriyi biinyesinde barindirmaktadir.

Konugma becerisi, konusma sirasinda hedef dilin bir¢ok alaninda yet-
kin olmay1 gerektirmesi bakiminda oldukga zorlayic1 bir beceridir. Harmer
(1992) konusma siirecinde dil 6grenicisinin anlama, telaffuz, dil bilgisi, keli-
me bilgisi, akicilik ve dil becerisi gibi alanlarda yeterlilik gostermesinin 6ne-
mini vurgularken, Nanthaboot (2014) sozlii iletisimin en 6nemli ii¢ bilesenin
hedef dilde akicilik, uygunluk ve dogruluk oldugunu belirtmektedir. Arastir-
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maciya gore, hedef dilde akicilik her bir durumda anlami sorunsuz bir sekilde
iletmek; uygunluk anlamzi iletmek i¢in dogru kelime, dbek ya da ciimleleri
kullanmak; dogruluk ise kelime ve telaffuzun yaninda dogru yapi ve dilbilgi-
si kurallarini kullanmaktir. Leong ve Ahmadi (2017) ise konusma becerisini
etkileyen faktorlerin en 6nemlilerini dogruluk ve akicilik, performans kosul-
lari, duygusal degiskenler, dinleme yeterliligi, giincel bilgiyi kavrama, geri
bildirim, dilsel 6geler, motivasyon, kayg: ve engelleme olarak 6zetlemektedir.

Akicilik konugma ediniminin temel hedefidir. Akicilik, iletisimin bo-
zulmamasi i¢in anlagilir bir yolla konusabilme yetenegidir. Akicilik olmazsa
dinleyici ilgisini kaybeder ve iletisim bozulur. Buna ek olarak dogru vurgu ve
tonlama ile sesleri, kelimeleri ya da dbekleri telaffuz etmek akicilig1 destekle-
mektedir (A.g.e.).

Dil 6grenicilerinin akicilig1 desteklenirken dogruluk goz ardi edilmeme-
lidir. Akicilig1 saglamaya galisan 6grenici ¢ogunlukla dil bilgisi yapilarina,
kelimelere ve telaffuza odaklanamamaktadir (Mazouzi, 2013). Bu sebeple,
yabanci dil 6greticileri dil 6gretim siirecinde mutlaka dogruluga vurgu yap-
ma geregi hissetmektedir.

Dil bilgisi ve kelime bilgisi konusma becerisinin diger 6nemli bilesen-
lerindendir. Dil bilgisi climlecikleri iyi yapilandirarak uzun ya da karmagsik
ifadeler kullanabilme becerisi gerektirirken, kelime bilgisi uygun baglamda
uygun kelimeyi segebilme yetisine ihtiya¢ duyar (A.g.e.). Dil 6grenicileri,
ayn1 kelime ya da ifadeyi, farkli baglamlarda farkli anlamlarda kullanarak ya
da ayn1 anlama gelen farkli kelimeler kullanarak kelime hazinelerinin zen-
ginligini ortaya koymaktadir.

Son olarak, konusmanin dayandig: en diisiik bilgi diizeyi olan telaffuz
bileseni, dil 6grenicilerinin fonolojik kurallara hakim olmalar1 ve gesitli ses-
lerin nasil telaffuz edildiginin farkinda olmalari ile gergeklestirilmektedir. Bu
sliregte stres, tonlama ve perde gibi unsurlara dikkat edilmesi biiyitk 6nem
arz etmektedir (Leong ve Ahmadi, 2017). Ozetle, konugsmanin tiim bu bile-
senleri dil 6grenicilerinin yabanci dili daha kolay ve etkili bir sekilde konus-
malarina olanak vermektedir.

Konugma siireci boyunca dil 6grenicilerinin kazanmasi gereken bazi
beceriler oldugu gibi dil 6greticilerinin de tistlenmesi gereken bazi gorevler
bulunmaktadir. Bu gorevler Mazouzi (2013) tarafindan kontrol etme, deger-
lendirme, diizeltme, organize etme, tesvik etme ve kaynak saglama seklinde
ifade edilmektedir. Dil 6greticisi, konusma siirecini iletisime dayali zengin ve
dikkat ¢ekici etkinlikler ile planlayarak 6grenicilerin bu becerilerini destek-
leyebilmektedir.

Kisaca, konugma becerisi, bir dilde yetkin olabilmeyi ve o dili iletisim
amagh kullanabilmeyi saglamak adina edinilmesi gereken en temel beceri-
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dir. Bu becerinin kazanilmasi amaciyla bir¢ok alt becerinin de etkin olarak
kullanilmas: gerekmektedir. Bu siirecte dil 6grenicisinin biligsel ve duyus-
sal 6zelliklerinin yani sira bazi ¢evresel faktorler de dikkate alinmalidir. Son
olarak, konusma siirecinde dil 6grenicisini destekleyecek ve cesitli gorevler
tistlenecek dil 6greticilerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yazma Becerisi

Yazma, dinleme, konusma ve okuma becerisi gibi dil 6gretim siirecinin
temel becerilerinden biridir. Yazma da konusmaya eslik eden diger bir iiretici
beceridir ve bir iletisim yoludur. Yazma, dilin seslerini, hecelerini veya sozciik-
lerini temsil etmek i¢in harfler ve noktalama isaretleri gibi yazili sembollerin
kullanimini igerir ve bireylere fikirlerini kalic1 ve somut bir sekilde ifade etme
firsat1 verir (Arabaci, 2023). Trub (2022), yazmay1 belirli bir amaca hizmet eden
yazili ierigin {iretilmesiyle sonuglanan karmasik bir bireysel veya grup etkin-
ligi olarak tanimlarken, Wulandari (2012), yazmanin ses {iretmek amaciyla
kullanilan grafik sembolleri olusturmaktan daha fazlasi oldugunu agiklayarak
yazmay1 belli bir diizene gére sembollerin sozciikleri, sozctiklerin de ctimleleri
olusturacak sekilde diizenlenmesi eylemi olarak kabul etmektedir.

Yabanci dilde yazma becerisi hem yazma yetenegi hem de dil yeterliligi
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Dilin bu alani belli bilgi ve beceriler tizerine se-
killenmekte ve bu agidan baz bilissel siiregler icermektedir. Kellogg (2008),
tutarl1 ve etkili bir metin yazmay1 6grenmenin, biligsel olarak zorlayic1 ve za-
man alan bir siire¢ oldugunu, konusmanin edinilmesinden ¢ok daha farkl
bir yapiya sahip oldugunu vurgulamaktadir. Biligsel siireglerin tiriinii olarak
yazma, iiretici bir beceridir. Yazma becerisi alic1 beceriler yoluyla elde edilen
eski ve yeni bilgilerin islenmesinin yani sira dil bilgisi ve kelime dagarcig: gibi
alt becerilerin kullanilmasiyla olusturulur. Dil 6gretiminde tiim becerilerin
birbirini etkiledigi diistiniildiigiinde diger becerilerdeki olumlu gelismenin
yazma becerisi tizerinde olumlu sonuglar dogurmasi olasi goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde yazmanin bazi hedeflerin gerceklesti-
rilmesine yardimei oldugu distiniilmektedir. Bu hedefleri Cakir (2010), dil
6grenicilerinin seviyelerinin belirlenmesi, dil yanliglarinin fark edilmesi, 6g-
renme siirecinin denetlenmesi, 6gretilen yap1 ve kelimelerin pekistirilmesi,
noktalama isaretleri ve imla kurallarinin 6gretilmesi, 6grenicilerin yaratici
diisiincelerinin gelistirilmesi, 6grenilenlerin kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege aktarilmasi ve son olarak da 6grenicilerin dil yeterliklerinin perfor-
mansa dontistiirillmesi olarak siralamaktadir.

Cok sayida hedefi gerceklestirmek i¢in kullanilan yazmanin dil 6gretim
stirecinde 6nemi yadsinamaz. Yazmanin 6nemi, yazma 6gretiminde bircok
yaklagimi dogurmustur. Bu yaklasimlar arasinda en dikkat ¢ekicileri tiriin
odakly, stire¢ odakl: ve tiir yaklasimlaridir (Gazioglu, 2019). Bu yaklasimla-
rin hepsi, 6ziinde, yazmada dogruluk ile kelime, sozdizimi ve baglayici ifa-
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delerin dogru kullanimi iizerinde durmakla birlikte, aralarinda baz: farklar
da bulunmaktadir. Uriin odakli yazma yaklagiminda amag, 6greticiler ya da
kitaplar aracilig: ile sunulan 6rneklerden model alinarak olusturulan yapi-
sal olarak hatasiz ve tutarli irtinler ortaya koymak iken siire¢ odakli yazma
yaklagimi yazmay1 anlamin ve fikirlerin kesfedildigi, bireylerin kisisel yak-
lasimlarini bulup gelistirdikleri bir siire¢ olarak gérmektedir (Gholami-Pa-
sand ve Bazarmaj-Haghi, 2013). Yazmada tiir yaklasiminda ise dilin sosyal
ve kiiltiirel baglamdan ayri tutulamayacag: belirtilerek dil 6grenicilerinin
uygun baglamlarda uygun yazilar yazmasi beklenmektedir (Gazioglu, 2019).
Farkli bakis agilarina gore temellendirilen bu yaklasimlarin olumlu ve olum-
suz taraflar1 bulunmaktadir. Bu sebeple tek bir yaklagimi benimsemek dogru
olmayacaktir. Dil 6grenicilerinin ihtiyaglar1 ve hedeflerine gore birden fazla
yaklagimin birlestirilerek 6grenme ortamina aktarilmasi en etkili yaklasim
olacaktir.

Yabanci Dil Becerilerinin Kazanimi ve Degerlendirilmesi

Bir dilin etkin bir sekilde kazandirilabilmesi, 6gretim siirecinde birgok
ilkenin uygulanabilmesi ile dogrudan iliskilidir. Bu ilkeler, dort temel bece-
riyi gelistirme, 6gretim etkinliklerinin 6nceden planlanmasi, basitten kar-
masiga, soyuttan somuta dogru 6grenme, gorsel ve isitsel araglari kullanma,
anadili gerekli durumlarda kullanma, tek seferde tek yapiy1 sunma, verilen
bilgilerin giinlitk yagama aktarilmasini saglama, dil 6grenicilerinin etkin ka-
tilimini saglama, onlari glidiileme ve cesaretlendirme ve son olarak 6grenici-
lerin bireysel farklarini dikkate alma olarak siralanmaktadir (Demirel, 2021).

Bu ilkeler arasinda dort temel beceriyi gelistirme yabanci dil 6gretiminin
temel kosulu olarak goriilmektedir. Oxford (2001), okuma, dinleme, konusma
ve yazma temel becerilerinin yani sira, kelime bilgisi, telaffuz, s6z dizimi, an-
lam ve kullanim gibi alt becerilerin de birbiri ile biitiinlestirilip bu becerilere
ogretim siirecinde yer verildiginde hedef dilde iletisimin saglanabilecegini
savunmaktadir. Dort temel becerinin birbiriyle biitiinlestirilmesi / birbirine
entegre edilmesi, bir becerinin uygulanmasi yoluyla 6grenilenlerin diger be-
cerilere hitap edecek sekilde kullanilmasi ve becerilerin birbirine baglanmasi
anlamina gelir (Tavil, 2010). Bu sekilde 6gretim siirecinde tiim beceriler bir
arada kullanilir.

Ogretim siirecinde bu becerilerin nasil kazandirilacag ve hangi yontem-
ler kullanilarak en iyi sonuca ulasilacagi ise her zaman tartigilan ve giincel-
ligini koruyan bir konu olmustur (Demirel, 2021). Dil égretim yontemleri
tartisilirken genel olarak, dil egitim programlarinda dil bilgisinin roli, igeri-
gin secimi, kelime 6grenmenin yolu, iletisimsel becerilerin 6gretimi, 6grenci
motivasyonu, etkili 6gretim stratejileri, dort becerinin nasil 6gretilecegi ve
teknolojinin nasil kullanilacag: gibi konular tizerinde durulmaktadir (Rod-
riguez-Izquierdo, 2021).
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Yabanci dil 6gretiminde kullanilan farkli yontemler, temel dil becerileri-
nin 6gretiminde kullanilacak igerigin belirlenmesine ve bu icerigin diizeyi ile
birlikte hangi sirayla aktarilacaginin belirlenmesine 151k tutan bakis agilarini
yansitmaktadir. Giintimiizde kullanilan birgok farkli dil 6gretim yontemi bu-
lunmaktadir. Bu yontemler, kendisinden dnce dnerilen bir yontemin olum-
suz yonlerine elestiri olarak ortaya ¢ikmis ve tarihsel siire¢ icerisinde yeni
yontemler olusturulmustur. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi (Grammar-Translati-
on Method), Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method), Dogrudan Og-
retim Yontemi (Direct Method), Biligsel Yontem (Cognitive Code Approach)
ve [letisime Dayali Yontem (Communicative Teaching Method) bu yontemler
arasinda en ¢ok kullanilanlardandir. Buna ek olarak, Sessiz Yontem (the Si-
lent Way), Telkin Yontemi (Suggestopedia), Biitlinciil Fiziksel Tepki Yontemi
(Total Physical Response) ve Gorev Temelli Yontem (Task Based Language
Teaching) dil 6gretim siirecinde kullanilan diger yontemlerdendir (Lar-
sen-Freeman, 2000).

Bu yontemlerin farkli ilke ve 6gretim yontem/teknikleri bulunmaktadir.
Ornegin, Dil Bilgisi Ceviri Yonteminde dilin dilbilgisi, kelime bilgisi, okuma ve
yazma becerileri tizerinde durulurken dil, hedef dilden ana dile geviri yoluyla
ogretilir. Bu yontemde dinleme ve konusma becerilerine yer verilmez. Dersler-
de anadil kullanimi 6n plandadir ve degerlendirme ¢ogunlukla anadil ile hedef
dili karsilastirma seklinde ve yazili ¢eviri testleri kullanilarak yapilir. Dil Bilgisi
Ceviri Yonteminin iletisim becerilerini goz ard1 etmesi iizerine ortaya atilan
isitsel dilsel yontemde konusma, yazma, dinleme ve okuma becerilerine yer ve-
rilirken dil bilgisi dolayl1 olarak 6gretilir. Bu yontem, kavramlarin ve nesnelerin
dogrudan dogal baglamlarinda 6gretilmesi esasina dayanir. Sesli okuma, soy-
lesi, paragraf yazdirma ve soru cevap gibi teknikler kullanilarak dil 6gretimi
gerceklestirilir. Isitsel Dilsel Yontemde telaffuz ve diyalog ezberleme iizerinde
durulur, kelime ve dil bilgisi 6gretimi oldukga sinirlidir. Diyalog tamamlama,
zincir etkinlikler, tekrar ve pargalara ayirma gibi etkinlikler dil 6gretiminde
siklikla kullanilir. Biligsel Yontem incelendiginde, dil 6gretimi bilingli bir zi-
hinsel odaklanma gerektiren bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Ogrenme
siirecine aktif katilan dil 6grencisinin dil bilgisi kurallarini1 kendisi bulmasi
beklenir ve ses, sozciik ve dil bilgisi yapilarinin bilingli bir sekilde 6gretilmesi-
ne dayanan etkinlikler kullanilir. Dil 6grenmenin hedef dilde iletisim kurmak
oldugunun vurgulandigi iletisime dayali yontemde ise temel hedef, o dilde ma-
kul diizeyde konusabilmektir. Yapidan ¢ok anlama 6nem verilen bu yontemde,
hedef dilin otantik materyallerini (gazete, dergi, televizyon konusmasi vb.) kul-
lanma, rol yapma, karisik ctimleleri siralama ve grup ¢aligmalar: gibi etkinlik-
ler dikkati gekmektedir (A.g.e.).

Sunulan bilgiler 151g1nda, her bir yontemin dilin farkl bir bileseni tize-
rine vurgu yaptig1 ya da belli dil becerilerinin kazanimi tizerine odaklandi-
g1 dikkat ¢ekmektedir. Tiim bu yontem ya da tekniklerin niteliksel olarak
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birbirini tamamladig1 ve birbirinin eksik yanlarini giderdigi bilinmektedir.
Larsen-Freeman (2000), dil 6greticilerinin 6gretim yontemlerine ¢coklu bakis
acilari ile yaklastiginda kendi yontemlerini yaratarak eklektik bir yontem or-
taya ¢ikardigini 6ne siirmektedir. Eklektik yontemde, farkli 6gretim metodo-
lojilerinin gesitli 6gretim yontemleri alinarak dil 6grenicilerinin ihtiyaglarina
gore diizenlenir ve uygun teknik ve stratejiler segilerek hedef dilin kazandiril-
mas! amaglanir. Boylece dil 6grenicilerinin motivasyonu ve 6zgiiveni artarak
dil becerilerinin gelisimi saglanir. Bu baglamda, Oxford (2001) tarafindan da
belirtildigi gibi hedef dil akademik bir hedef ya da bir sinavi gegmek i¢in kul-
lanilan bir anahtar degildir, aksine insanlar arasinda kullanilan gercek bir
etkilesim ve iletisim yoludur. Bu nedenle, hedef dil 6gretilirken sadece dil
yapilar1 degil, ayn1 anda tiim beceriler gercek icerikler kullanilarak kazandi-
rilmalidir.

Dil becerilerinin kazandirilmasinda, 6grenme-6gretme siirecinde uygu-
lanan yontem ve teknikler kadar degerlendirme siirecinde neler yapildig: da
oldukga 6nemlidir. Lazaro (1996), degerlendirmenin amaglarini 6grencilerin
gelisimini kontrol etmek, onlarin 6grenmelerini zenginlestirmek ve dgren-
me-0gretme siirecini degerlendirmek olarak agiklarken Correia (2016), deger-
lendirmenin 6grencilerin ne 6grendiginin ¢ok daha 6tesine giderek onlarin
nasil 6grendigi ve 6grenmelerinin nasil gelistirilebilecegi anlamina geldigini
savunmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde degerlendirme, 6grencilerin neyi
yapip yapamadiklari, yabanci dil 6gretim politikalar: ve hatta 6gretmenlerin
hedef dili 6gretme tercihleri gibi pek ¢ok konuda ayrintili bilgi sunmaktadir.
Bagka bir deyisle degerlendirme, dil 6grenicisinin yeterlikleri ve becerileri
hakkinda ¢esitli veri toplama yollar1 ve l¢me tekniklerini kapsamakta ve dil
Ogreticilerine 6grenme-ogretme ortaminda gerekli diizenlemeleri yapma fir-
sat1 sunmaktadir (A.g.e.).

Dil becerilerinin degerlendirilmesi siirecinde, degerlendirmenin tiiriine,
amacina, yerine ya da islevine gore farkli degerlendirme tiirleri kullanilmak-
tadir. Brown ve Abeywickrama (2010), degerlendirmeyi resmi ve resmi olma-
yan; bicimlendirici ve 6zetleyici ve ayrica performansa dayali olmak iizere tig
kategoriye ayirmaktadir. Dil 6greticisinin, 6grencinin zayif ve giiclii yonleri,
karsilastig1 zorluklar ya da gelisimi konusunda yorumlar igeren notlar almasi
ve onun hakkinda veri toplamasi resmi olmayan degerlendirme kapsamin-
dayken ayni dil 6greticisinin diizenli ve sistematik olarak planlayip uygula-
dig1 degerlendirme resmi degerlendirmedir. Bigimlendirici degerlendirme,
ogrencilerin 6grenme ve gelisim siireglerini sekillendirerek onlarin kendi
ilerlemelerini fark etmelerini amaglar. Diger taraftan 6zetleyici degerlendir-
me ise 6grencilerin bir programin ya da bir dersin sonunda hedeflere ne kadar
ulastiklarinin goriilmesi amaciyla yapilan degerlendirmedir. Performansa
dayali degerlendirme, 6grencilerin iiretken olarak gercek baglama 6zgii go-
revler ortaya koydugu, siireg ve iiriin odakli bir degerlendirme yontemi olarak
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tanimlanmaktadir (A.g.e.). Dil 6gretimi baglaminda, performansa dayal: ya
da diger adiyla gorev temelli degerlendirme, 6grencilerin iletisim odakli yak-
lasim kapsaminda hedef dilde sark: s6ylemek, rol yapmak, bir metni okumak
veya bir iletiye cevap vermek gibi temel dil becerilerine iligskin gorevleri yerine
getirmesini ve bu baglamda degerlendirilmelerini gerektirmektedir.

Phongsirikul (2018), degerlendirmenin sadece 6grenci basarisini ele al-
mak i¢in degil, ayn1 zamanda dil 6grenme ve 6gretme siirecinin niteligini
artirmak igin kullanilmasi gerektigini vurgulamakta, bu baglamda yapilan
degerlendirmenin dil 6grenicilerini aktif bir sekilde 6grenmeye tesvik et-
mesi gerektigini savunmaktadir. Bu noktada geleneksel degerlendirmede yer
alan ve tek seferde yapilan kagit-kalem testleri gerek 6grenci motivasyonu-
nu saglamada gerekse dogru bir degerlendirme yapmada yetersiz kalmakta-
dir (Shakoori, 2022). Buna karsilik, kontrol listeleri, giinliikler, portfolyolar,
0z-degerlendirme, akran degerlendirmesi vb. ¢ogu performansa dayali olan
alternatif degerlendirme yontemleri bu eksikligi ortadan kaldirmaktadir
(Brown ve Abeywickrama, 2010; Phongsirikul, 2018; Shakoori, 2022). Alter-
natif degerlendirme yontemleri, dil 6grenme siirecinde hem sonuca hem de
stirece odaklanarak gercek diinya baglamlarindan faydalanir ve 6grencilerin
problem ¢ozme becerileri ile iist diizey bilissel yeterlikler edinmelerine ola-
nak saglar (Shakoori, 2022).

Ozetlenecek olursa, dil 6gretiminde degerlendirme yapabilmek icin ¢ok
cesitli segenekler bulunmaktadir. Dil 6greticisinin bu farkli segenekler igin-
den 6grencilerin 6grenmelerini destekleyecek ve onlarin 6grenme hedeflerini
hangi oranda gerceklestirdigi konusunda dogru karar verebilmesine yardim-
c1 olacak en dogru yontemi se¢mesi hayati 6nem tagimaktadir (Phongsirikul,
2018). Ayrica Brown ve Abeywickrama (2010), dili degerlendirmenin bireyin
dili kullanabilme becerisini 6l¢gmek oldugunu belirtmekte ve konusma, yaz-
ma, okuma ve dinleme becerilerindeki yeterliligin 6lgiilmesine vurgu yap-
maktadirlar. Aragtirmacilara gore dil, somut baglamdan kopmadan gergek
yasam gorevleri dikkate alinarak 6grenmeyi destekleyecek nitelikte degerlen-
dirilmelidir.
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1. Giris

Saglik egitimi, toplum sagliginin siirdiiriilebilirligi i¢in nitelikli saglik
profesyonelleri yetistirmenin temel tagini olusturur. Ogrencilerin teorik bil-
gi yaninda pratik klinik yetkinlik kazanmalari, gercek hayattaki hasta yo-
netiminde kritik 6nem tasir. Saglik egitimi, bireylerin yasam kalitesini yiik-
seltmek, hastaliklarin 6nlenmesi ve tedavisinde etkin saglik profesyonelleri
yetistirmek amaciyla kritik bir rol oynamaktadir. Ancak saglik egitiminde
kalitenin artirilmasi hedeflenirken, egitim siirecinde gesitli riskler ve uygula-
ma zorluklari ortaya ¢ikmaktadir:

1. Hasta Giivenligi: Klinik uygulamalarda egitim siirecinde yapilan ha-
talar hasta giivenligini riske atabilir.

2. Egitim Kaynaklarinin Sinirliligx: Yeterli egitim materyallerinin ve
vakalarin olmamasi, 6grencilerin yeterince pratik yapmasini zorlastirir.

3. Zaman Yonetimi: Yogun miifredat ve egitimcilerin sinirli zamany,
bireysel 6grenme siireglerini aksatabilir.

4. Teknolojik Altyap1 Eksiklikleri: Dijitallesme ve teknolojik entegras-
yon konularinda yetersizlikler, egitim siirecini sekteye ugratabilir.

Saglik egitiminde 0grenme siiregleri ¢ogu zaman zamana ve mekédna
bagli olup, bireysellestirilmis egitim imkéanlar1 sinirhidir. Ayrica saglik egiti-
mi, biiyiik 6lgiide egitmenlerin deneyimlerine ve fiziksel kaynaklara dayali-
dir. Saglik egitimi, dinamik ve stirekli degisen bir yapiya sahip oldugundan,
giiniimiizde geleneksel yontemlerle bu alandaki ihtiyaglar1 kargilamak gide-
rek daha zor hale gelmistir. Artan hasta ytikii, karmagik klinik vakalar ve s1-
nirl egitim kaynaklar: gibi faktorler, saglik egitiminde yenilikgi ¢6ztimlerin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu noktada yapay zeka, saglik egitiminde
karsilasilan zorluklar: asmak ve siireci daha verimli, erisilebilir ve bireysel-
lestirilmis hale getirmek icin 6nemli bir potansiyel sunmaktadir. Yapay zeka
teknolojilerinin saglik egitiminde kullanilmaya baglanmasi, egitimi yeni bir
boyuta tasimis ve 6grenme siireglerinde kokli degisimlere yol agmaistir. Ge-
leneksel egitim yontemlerinin sinirlarini asan bu yenilikgi sistemler, saglik
ogrencilerinin ve profesyonellerinin daha etkili, verimli ve bireysellestirilmis
bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglamaktadir. Yapay zeka; simiilasyon-
lar, veri analitigi ve sanal hasta sistemleri gibi araglarla teorik bilginin pra-
tik becerilere doniistimiinii hizlandirirken, egitimde erisilebilirligi artirarak
genis kitlelere ulasma imkéani sunmaktadir. Bu doniisiim, saglik egitiminde
karsilasilan sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6nemli firsatlar yaratmakta ve ge-
lecegin saglik profesyonellerini teknolojiye uyumlu, yetkin bireyler olarak
hazirlamaktadir.

Bu kitap bolimii, saglik egitiminin 6nemini ve mevcut zorluklarini ya-
pay zeka teknolojileri ile iligkilendirerek, bu yenilikgi sistemlerin egitimde
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nasil bir dontisiim yarattigini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Boliimde, bi-
reysellestirilmis egitim, sanal simiilasyonlar, klinik karar destek sistemleri,
hemsirelik egitimi, etik ve veri giivenligi gibi alt basliklar ¢ercevesinde yapay
zekanin sagladigi ¢oziimler ele alinmaktadir. Ayrica, gelecegin saglik profes-
yonellerinin nasil daha yetkin, donanimli ve teknolojiye uyumlu bireyler ola-
rak yetistirilebilecegi tizerinde durulacaktir. Bu baglamda, bu boliim yapay
zekanin saglik egitimine katkilarini alt basliklar ¢ercevesinde ele almaktadir

2.Yapay Zeka ve Saglik Egitiminin Kesisimi

Teknolojinin hizla gelistigi glinimiizde, yapay zeka (YZ) saglik egitimi
alaninda devrim niteliginde degisimler saglamaktadir. YZ, 6grenme siireg-
lerini kisisellestirerek, egitim siirecini ¢ok daha verimli ve etkili hale getir-
mektedir (Topol, 2019). Saglik profesyonellerinin teorik bilgiyi pratikle bir-
lestirme siirecinde karsilagtiklar: zorluklar, YZ destekli 6gretim modelleri ile
onemli 6l¢tide agilmaktadir.

YZ'nin saglk egitimindeki kullanimi, temel olarak iki ana baslikta 6ne
¢ikmaktadir:

1. Simiilasyon ve Klinik Uygulama: Gergek hasta senaryolarinin si-
miile edilmesi ve sanal 6grenme ortamlar1 sayesinde, 6grenciler teorik bilgiyi
pratikle birlestirme firsat1 bulur (Huang et al., 2021). Bu yontem, hem mali-
yetleri diisiirmekte hem de hastalar tizerinde uygulamali egitimin risklerini
azaltmaktadir. Sanal simiilasyonlar, bireysel 6grenme hizina uygun olarak
galigma imkani saglar.

2. Veri Analitigi ve Karar Destek Sistemleri: YZ sistemleri, biiyiik veri
analizi ile hastalik tanilama ve tedavi planlamasinda doktorlarin karar verme
stireglerini destekler (Esteva et al., 2017). Bu sistemler egitim siiresince 6gren-
cilere geri bildirim saglayarak klinik karar verme becerilerini gelistirir.

Ayrica, yapay zeka destekli ¢oziimler, karmasik teorik bilgilerin 6grenci-
ler tarafindan kolayca anlagilmasini saglayan uyarlamali 6grenme sistemleri-
ni de icerir. YZ sistemleri, bireysel 6grenme ihtiyaglarina gore igerik sunarak
egitimde esitligi destekler (Popenici & Kerr, 2017). Bu sayede 6grenme siireci
her birey i¢in ¢ok daha etkili hale gelir.

Saglik egitiminde yapay zeka uygulamalarinin yayginlasmasi, gelecekte
egitim kalitesini artiracak 6nemli bir potansiyel tasimaktadir. Gerek teorik
gerekse uygulamali egitimde yapay zeka destekli sistemlerin kullaniminin
yayginlagmasi, saglik profesyonellerinin daha donaniml yetkinlikler kazan-
masina katki saglayacaktir (Topol, 2019).

3. Saghik Egitiminde Yapay Zeka Uygulamalari

Saglik egitiminde yapay zeka uygulamalari, hasta senaryolar1 olusturan
simiilasyon sistemlerinden, robotik hasta bakim uygulamalarina kadar genis
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bir yelpazeye yayilmaktadir. Yapay zeka, geleneksel sinif ici egitimleri ve kli-
nik uygulamalari dijitallestirerek saglik profesyonellerinin egitimi icin yeni-
lik¢i ¢oztimler sunmaktadir (Chen et al., 2020). Bu uygulamalar 6grencilerin
klinik beceri kazanma siireglerinde ¢ok 6nemli bir rol oynamakta ve hasta
giivenligi acisindan riskleri minimize etmektedir. Asagida bu sitemler hak-
kinda bilgilere yer verilmistir.

Simiilasyon Sistemleri: Yapay zeka destekli simiilasyonlar, 6grencilerin
karmagik hasta vakalarini deneyimlemelerini saglayarak klinik karar verme
yeteneklerini gelistirir. Bu sistemlerde 6grenciler, dijital olarak olusturulan
sanal hastalarla calisarak gozlem, tani ve tedavi planlama becerilerini gelisti-
rirler (Bearman et al., 2019).

Robotik Hasta Bakim Uygulamalar1: Robotik teknolojiler, hem egitim-
de hem de hasta bakiminda kullanilarak klinik egitim ortamlarinin daha
gercekei hale gelmesini saglamaktadir. Bu sistemler, hemsirelik ve diger sag-
lik profesyonelleri i¢in el becerilerini ve pratik yetkinliklerini gelistirmek i¢in
tasarlanmistir (Papathanasiou et al., 2020). Robotik hasta bakimi, tip 6gren-
cilerine ve hemsirelere, hastayla etkilesim siiresince karar verme ve zaman
yonetimi gibi yetkinlikler kazandirmaktadir.

Klinik Karar Destek Sistemleri: Yapay zeka ile desteklenen klinik karar
sistemleri, 6grencilerin hasta dykiisii ve semptomlarini degerlendirerek tani
koyma pratigi yapmalarina olanak tanir. Bu sistemler, klinik egitimde teorik
bilgilerin uygulamaya déniismesini saglar (Shortliffe & Sepulveda, 2018).

Ayrica, yapay zeka destekli sistemler 6grencilerin egitim siirecinde yap-
tiklar1 hatalar1 belirleyip aninda geribildirim vererek 6grenme siirecini iyiles-
tirir. Bu sistemler sayesinde 6grenciler, tekrar tekrar ¢aligma imkani bulur ve
zaman iginde yetkinliklerini gelistirirler (Chen et al., 2020).

YZ destekli egitim uygulamalari, saglik egitiminin kalite ve etkinligini
artirarak, 6grencilerin hem teorik hem de pratik anlamda daha donanimli
olmalarini saglar. Gelecekte bu sistemlerin yayginlagmasi, saglik egitiminin
standartlarini diinyanin her yerinde yiikseltme potansiyeline sahiptir.

4. Sanal Simiilasyon ve Ger¢ek Zamanli Geribildirim

Yapay zeka destekli sanal simiilasyonlar, saglik 6grencilerinin gergekgi
klinik senaryolar1 deneyimlemelerini saglayarak egitim siirecinde kritik bir
rol oynamaktadir (Huang et al., 2021). Bu simiilasyonlar, 6grencilerin hata
yapma riskini azaltirken klinik karar verme ve miidahale becerilerini pratik
bir ortamda gelistirmelerine olanak tanir. Sanal simiilasyonlar, 6grencilerin
teorik bilgiyi pratige dokerek 6grenme siireglerini hizlandirir ve derinlestirir.

Gergek Zamanli Geribildirim Mekanizmasi: Yapay zeka, 6grencile-
rin simiilasyon esnasinda yaptig1 eylemleri analiz ederek anlik geri bildirim



Egitim * 225

saglayabilmektedir (Cook et al., 2011). Ornegin, sanal hasta senaryolarinda
ogrencilerin tani ve tedavi adimlarinda yaptiklar: yanlislar detayli olarak
degerlendirilebilir. Boylece hatalarin nedenleri anlasilir ve 6grencilerin ayni
hatalari tekrarlamalar1 6nlenir.

Adaptif Ogrenme Ortamlart: Yapay zeka destekli simiilasyonlar, 6g-
rencilerin performansini dlgerek onlarin bilgi ve beceri seviyesine uygun se-
naryolar sunar (Issenberg et al., 2019). Bu sayede, her 6grenci kendi hizinda
ogrenir ve eksik olduklar1 alanlarda yogunlasarak daha etkili bir 6grenme
stireci gegirir.

Hasta Giivenligi ve Risk Yonetimi: Sanal simiilasyonlarin bir diger
avantaji, 0grencilere gercek hastalar iizerinde risk olusturmadan uygulama
yapma firsat1 tanimasidir. Gergekgi senaryolar, 6grencilerin stresli durumlar-
la basa ¢ikma yeteneklerini gelistirirken, hasta giivenligini de korumaktadir
(Motola et al., 2013).

Sonug olarak, yapay zeka destekli sanal simiilasyonlar ve ger¢ek zamanli
geribildirim mekanizmalari, saglik egitimi alaninda 6grencilere benzersiz bir
6grenme deneyimi sunmaktadir. Bu sistemler, gelecegin saglik profesyonelle-
rinin donanimly, glivenilir ve hizli karar verebilen bireyler olarak yetismesine
katki saglamaktadir.

5. Kisisellestirilmis I¢erik Tasarimi ve Uyarlamali Sistemler

Uyarlamali 6grenme sistemleri, bireysel 6grenci islemlerini analiz ederek
ogrenme icerigini kisisellestirir (Popenici & Kerr, 2017). Bu sistemler, 6grenme
stirecinde 6grencilerin bilgi eksikliklerini belirler ve kisiye 6zel igerikler suna-
rak egitim siirecini optimize eder. Ozellikle saglik egitiminde, 6grenci perfor-
mansi siirekli olarak izlenir ve eksik alanlara yonelik senaryolar hazirlanir.

Veriye Dayal1 icerik Gelistirme: Yapay zeka algoritmalari, 6grencilerin
test sonuglarini, klinik uygulama performanslarini ve 6grenme hizlarini ana-
liz ederek en uygun 6grenme materyallerini belirler (Chen et al., 2020). Bu
sayede, dgrenciler zaman kaybetmeden ihtiya¢ duyduklar: bilgilere odakla-
nabilir.

Klinik Karar Yetkinligi: Uyarlamali sistemler, saglik egitiminde hasta-
lik tanima ve tedavi karar verme yetkinligini gelistirir. Ogrencilerin hasta-
ya yaklasimi ve tan1 koyma siirecleri simiile edilerek, farkli vaka senaryolar:
tizerinde ¢aligmalari saglanir (Bearman et al., 2019).

Ogrenme Siireclerinin Iyilestirilmesi: Kisisellestirilmis sistemler, 6g-
renciye siirekli geri bildirim saglayarak, hatalarin diizeltilmesini ve 6grenme-
nin pekistirilmesini saglar. Bu sistemler, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerle-
melerine imkan tanirken, 6grenme motivasyonunu da artirmaktadir (Huang
et al.,, 2021).
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Sonug olarak, yapay zeka destekli uyarlamali 6grenme sistemleri, saglik
egitiminde bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilayarak etkili ve verimli bir
ogrenme ortami sunmaktadir.

6. Yapay Zeka ile Hastalik Tanilama Egitimleri

Yapay zeka destekli tanilama sistemleri, saglik profesyonellerine daha
dogru ve hizli tan1 koyma yetisi kazandirmaktadir (Esteva et al., 2017). Ozel-
likle goriintii isleme teknolojilerinin kullanimi sayesinde, hastaliklarin erken
tanisi saglanmakta ve klinik dogruluk orani artmaktadir.

Goriintii Analizi ve Yapay Zeka: Yapay zeka, tip egitimi alaninda deri
kanseri, radyolojik goriintiiler ve patolojik analizlerde yaygin olarak kulla-
nilmaktadir. Ozellikle dermatoloji alaninda gelistirilen yapay zeka sistemleri,
insan uzmanlarin tani dogruluguna yakin sonuglar elde etmektedir. Esteva
ve arkadaslarinin (2017) ¢alismasinda, derin 6grenme algoritmalar: kullani-
larak deri lezyonlarinin siniflandirilmas: gergeklestirilmis ve tani dogrulu-
gunda dermatologlarla karsilastirilabilir sonuglar elde edilmistir.

Tanilama Egitiminde Klinik Uygulamalar: Yapay zeka destekli egitim
sistemleri, 6grencilere sanal hasta senaryolar1 araciligiyla tani pratigi yap-
ma imkani saglar. Bu sistemlerde, 6grenciler hastanin semptomlarini analiz
ederek uygun tani adimlarini belirler ve geri bildirim alir. Ozellikle radyoloji
egitiminde, yapay zeka algoritmalari, 6grencilerin karmasik tibbi gortintiileri
analiz etme becerilerini gelistirir (Litjens et al., 2017).

Erken Tani ve Hasta Giivenligi: Yapay zeka sistemleri, hastaliklarin er-
ken asamada teshis edilmesine olanak taniyarak hem hasta giivenligini ar-
tirir hem de tedavi maliyetlerini diistirtir. Egitim siirecinde bu sistemlerin
kullanimi, saglik profesyonellerinin klinik karar verme becerilerini giiclen-
dirirken, hastalar i¢cin daha iyi saglik sonuglarina katki saglar (Topol, 2019).

Sonug olarak, yapay zeka destekli tanilama sistemleri, saglik profesyonel-
lerinin egitimi i¢in dnemli bir yenilik sunmaktadir. Bu sistemler, 6grencilere
tan1 dogrulugunu artiran araglar saglayarak, gelecegin saglik uzmanlarini
daha yetkin ve giivenilir bireyler olarak yetistirmektedir.

7. Tip Egitiminde Sanal Hastalarin Rolii

Sanal hastalar, tip egitimi siireglerinde dnemli bir arag olarak one ¢ik-
maktadir. Bu sistemler, 6grencilere hasta oykiilerinin analiz edilmesi, tani
koyma ve tedavi planlamasi gibi kritik klinik yetenekleri kazandirir (Bear-
man et al., 2019). Gergek vakalara dayali olarak hazirlanan sanal hasta senar-
yolar1, 6grencilerin teorik bilgilerini uygulamaya doniistiirme imkani sunar.

Hasta Oykiisii ve Tan1 Becerileri: Sanal hastalar, grencilerin hasta 6y-
kiisti alarak semptomlarin nedenlerini analiz etmelerini saglar. Bu siirecte,
ogrenciler vaka temelli 6grenme yaklasimu ile karsilagtiklar: problemleri ¢oz-
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me yetilerini gelitirirler. Ornegin, 6grenciler sistematik olarak hasta verile-
rini degerlendirerek olasi tani segeneklerini siralar ve uygun bir tedavi plani
olustururlar (Cook et al., 2011).

Gergekgi Klinik Deneyim: Sanal hastalar, 6grencilerin stres ve baski al-
tinda karar verme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Ozellikle tip fa-
kiiltelerinde, sinirli klinik uygulama olanaklarina sahip 6grenciler i¢in sanal
hasta sistemleri 6nemli bir 6grenme kaynagidir (Kononowicz et al., 2015). Sa-
nal ortamda tekrarlanabilir senaryolar, 6grencilerin klinik hatalarini analiz
etmelerini ve hatalardan 6grenmelerini saglar.

Degerlendirme ve Geri Bildirim: Yapay zeka destekli sanal hasta sis-
temleri, 6grenci performansini objektif olarak degerlendirir ve anlik geri bil-
dirim saglar. Ogrencinin tani ve tedavi adimlarinda yaptig1 hatalar, detayli
raporlarla sunularak 6grenme siireci iyilestirilir. Bu sistemler ayn1 zamanda
6grencilerin zaman iginde gosterdigi ilerlemeyi takip ederek egitimde stirdii-
riilebilirlik saglar (Bearman et al., 2019).

Sonug olarak, sanal hastalar, tip egitiminde teori ve pratigi birlestirerek
ogrencilerin klinik karar verme yetkinliklerini gelistirir. Bu sistemler, tip egi-
timinin daha erisilebilir, verimli ve etkili hale gelmesine katkida bulunmak-
tadir.

8. Yapay Zeka ile Klinik Karar Destek Sistemleri

Klinik karar destek sistemleri, saglik profesyonellerine dogru tani ve te-
davi planlarini belirlemede rehberlik eden yapay zeka tabanli araglardir. Bu
sistemler, klinik verileri analiz ederek doktorlarin karar verme siireclerini
destekler ve egitim amagli kullanildiginda 6grencilerin klinik diisiinme be-
cerilerini gelistirir (Shortliffe & Sepulveda, 2018).

Klinik Verilerin Analizi: Yapay zeka algoritmalari, hastalarin semp-
tomlarini, tibbi ge¢misini ve laboratuvar verilerini analiz ederek olasi tani ve
tedavi segeneklerini siralar. Bu siireg, tip 6grencilerinin klinik veriyi okuma
ve yorumlama yeteneklerini gelistirirken, hatali karar verme olasiligini azal-
tir (Wright et al., 2018).

Teori ve Uygulama Entegrasyonu: Klinik karar destek sistemleri, tip
egitiminde teorik bilgiyi pratikle birlestirir. Ogrenciler, sanal hasta senaryo-
larinda karar destek sistemlerinden faydalanarak hastalik tani ve tedavi sii-
reglerini 6grenirler. Bu sistemler, 6grencilerin karsilagtiklari klinik durumla-
ra uygun karar verme yetilerini pekistirir (Musen et al., 2014).

Etkili Karar Verme Becerileri: Yapay zeka destekli sistemler, 6grencile-
rin karsilastiklar: karmasik klinik durumlarda hizli ve dogru karar vermele-
rine yardimeci olur. Bu sistemler araciligiyla 6grencilere, veri analitigi ve kani-
ta dayali tip uygulamalar1 6gretilir (Shortliffe & Sepulveda, 2018).
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Geri Bildirim ve Degerlendirme: Klinik karar destek sistemleri, 6gren-
cilerin siire¢ i¢inde yaptig1 hatalari analiz ederek anlik geri bildirim saglar. Bu
geri bildirimler, 6grenme siirecinin daha etkili hale gelmesine katkida bulu-
nur ve 0grencilerin zamanla klinik performanslarini iyilestirmelerini saglar
(Wright et al., 2018).

Sonug olarak, klinik karar destek sistemleri, yapay zeka teknolojilerinin
saglik egitiminde 6nemli bir uygulama alanidir. Bu sistemler, 6grencilerin
veri temelli ve sistematik karar verme yetilerini gelistirerek onlar1 daha yet-
kin ve giivenilir saglik profesyonelleri olarak yetistirir.

9. Yapay Zeka ve Hemsirelik Egitimi

Hemsirelik egitiminde yapay zeka kullanimi, hasta bakiminin kalitesini
artirmak ve saglik hizmetlerini iyilestirmek i¢in teknik bilgi ve beceri ka-
zandirmaktadir (Papathanasiou et al., 2020). Yapay zeka destekli platformlar,
hemgsirelerin kritik karar verme yetilerini gelistirirken, hasta bakiminda ve-
rimliligi artirmak amaciyla kanita dayali 6grenme siireglerini desteklemek-
tedir.

Teknik Becerilerin Gelistirilmesi: Yapay zeka destekli egitim sistem-
leri, hemsire adaylarina klinik senaryolar iizerinden uygulamali egitim im-
kani sunar. Bu senaryolar, sanal simiilasyonlar kullanarak hasta durumlari-
nin analiz edilmesini saglar. Ogrenciler, tibbi verileri degerlendirerek tedavi
planlari olusturur ve anlik geri bildirim alir (Papathanasiou et al., 2020).

Kritik Karar Verme Yetilerinin Gii¢lendirilmesi: Yapay zeka tabanli
karar destek sistemleri, hemsirelerin hasta bakiminda hizli ve dogru karar
vermelerine yardimci olur. Ozellikle acil durum senaryolarinda, yapay zeka
sistemleri klinik verilerin analizini yaparak en uygun miidahale yontemlerini
oOnerir. Bu, 6grencilerin giivenli ve etkili hasta bakimi yeteneklerini gelistir-
melerini saglar.

Hasta Takibi ve Bakim Kalitesi: Hemsirelik egitiminde yapay zeka uy-
gulamalari, hastalarin vital bulgularinin takibini saglayan sistemlerle entegre
calisir. Bu sayede, 6grenciler hasta bakimini daha sistematik bir sekilde 6gre-
nir ve hasta giivenligini saglama becerisi kazanir.

Sonug olarak, yapay zeka destekli platformlar, hemsirelik egitiminde kli-
nik beceri, karar verme ve hasta bakim siireglerini iyilestirerek daha yetkin ve
donanimli saglik profesyonelleri yetistirilmesine katki saglar.

10. Etik ve Veri Giivenligi

Yapay zeka sistemlerinin egitim ve saglik alaninda kullanilmasi, berabe-
rinde 6nemli etik sorunlari ve veri giivenligi risklerini getirmektedir (Mor-
ley et al., 2020). Saglik verilerinin dijitallesmesi, hasta mahremiyeti ve veri
koruma ile ilgili kaygilar1 artirmakta, bu durum sistemlerin giivenilirligi ve
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strdtrilebilirligi agisindan kritik bir 6nem tagimaktadir.

Veri Mahremiyeti ve Anonimlik: Yapay zeka uygulamalarinda kulla-
nilan saglik verilerinin anonimlestirilmesi ve giivenli bir sekilde saklanmasi
gereklidir. Hasta verilerinin izinsiz kullanimi ya da kétiiye kullanilmasi, hem
etik ihlallere yol acar hem de yasal sorunlar1 beraberinde getirir (Morley et
al., 2020). Saglik hizmeti veren kurumlarin, hasta verilerini saklama ve kul-
lanma konusunda etik sorumluluklarinin yani sira veri giivenligini saglamak
i¢in uluslararasi standartlara uygun hareket etmeleri gerekmektedir.

Adalet ve Erisim Esitligi: Yapay zeka destekli saglik egitim sistemleri-
nin tiim 6grencilere esit erisim imkan1 sunmasi gereklidir. Teknolojik kay-
naklarin kisitli oldugu bolgelerde, bu tiir sistemlere erisim sinirli olabilir ve
egitimde firsat esitsizligi yaratabilir (Vayena et al., 2018). Bu sorunun ¢éziimii
icin kamu ve 6zel sektor is birligiyle altyap1 yatirimlar: yapilmali ve teknolojik
¢oziimler tiim 6grencilere erisilebilir hale getirilmelidir.

Algoritmik Onyargilar: Yapay zeka algoritmalarinin egitim verilerin-
den 6grendigi onyargilar, saglik egitiminde yaniltici sonuglara yol agabilir.
Algoritmalarin cinsiyet, irk veya sosyoekonomik farkliliklara dayali olarak
onyargili kararlar vermesini 6nlemek i¢in veri setlerinin adil ve ¢esitli olmasi
saglanmalidir (Obermeyer et al., 2019). Ornegin, saglik verilerinde yalnizca
belirli bir bolge veya demografiden alinmis 6rnekler kullanildiginda, algorit-
malar genelleme hatalarina diisebilir ve bu da egitim siirecinde yanlis bilgi-
lere neden olabilir.

Veri Giivenligi: Saglik verilerinin siber saldirilara kars: korunmasi, ya-
pay zeka sistemlerinin giivenilirligi agisindan zorunludur. Gelismis sifreleme
teknolojileri, ¢ok faktorlii kimlik dogrulama ve giivenlik duvarlar: gibi 6n-
lemler, veri giivenligini saglamak igin temel unsurlar arasindadir (Morley et
al., 2020). Ozellikle hastaneler ve egitim kurumlari, grenci ve hasta verilerini
iceren sistemlere yonelik giivenlik agiklarini azaltmak i¢in diizenli siber gii-
venlik testleri uygulamalidir.

Yapay Zeka Sistemlerinin Sorumlulugu: Yapay zeka destekli karar me-
kanizmalarinda olusabilecek hatalarin sorumlulugu 6nemli bir etik sorun
olusturmaktadir. Ozellikle saglik egitimi sirasinda yapay zeka sistemlerinin
yanlis yonlendirme yapmasi durumunda sorumlulugun kimde oldugu belir-
sizdir (Mittelstadt et al., 2016). Bu tiir durumlarin 6niine gegmek i¢in yapay
zeka sistemlerinin insan gozetimi altinda ¢alismasi ve alinan kararlarin mut-
laka saglik profesyonelleri tarafindan dogrulanmasi saglanmalidir.

Seffaflik ve Giivenilirlik: Yapay zeka sistemlerinin karar verme siireg-
lerinin seffaf olmasi, saglik egitiminde giiven olusturmak i¢in 6nemlidir.
Ozellikle 6grencilere, yapay zeka sistemlerinin nasil ¢alistigi, hangi verilere
dayandig1 ve karar mekanizmalarinin nasil olustugu agiklanmalidir. eftaf
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bir sistem, 6grencilere algoritmalara olan giiveni artirirken, hatalarin tespit
edilmesini kolaylastirir (Vayena et al., 2018).

Sonug

Yapay zeka sistemlerinin saglik ve egitim alaninda etkin kullanimi, be-
raberinde ¢esitli etik sorunlar ve veri giivenligi risklerini getirmektedir. Ve-
rilerin mahremiyetinin korunmasi, erisim esitliginin saglanmasi, algoritmik
onyargilarin giderilmesi ve giivenilir sistemlerin gelistirilmesi, bu teknoloji-
lerin siirdiiriilebilir ve giivenli bir sekilde uygulanmasini saglamak i¢in kritik
adimlardir. Gelecekte, yapay zeka sistemlerinin etik ve veri giivenligi stan-
dartlarina uygun olarak gelistirilmesi, hem 6grencilerin hem de saglik pro-
fesyonellerinin bu teknolojilere giiven duymasini saglayacaktur.

11. Sonug ve Gelecek Perspektifi

Yapay zeka destekli saglik egitimi, gelecekte saglik profesyonellerinin
egitimini doniistiirerek daha verimli, kigisellesmis ve yenilikgi egitim model-
lerini hayata gegirecektir. Teknolojik ilerlemeler, geleneksel saglik egitiminin
sinirlarini genisletmekte ve klinik 6grenme deneyimlerini dijital ortamlarla
zenginlestirmektedir. Bu durum, 6grencilerin hem teorik bilgiyi daha hizli
kavramalarini hem de pratik yetkinliklerini risk icermeyen sanal ortamlar
tizerinden gelistirmelerini saglamaktadir (Topol, 2019).

Kisisellestirilmis Ogrenme Deneyimi: Yapay zeka, bireysel 6grenme
hizin1 ve ihtiyaglarini analiz ederek, saglik egitimi siirecinde kisisellestiril-
mis ¢oziimler sunmaktadir. Uyarlamali 6grenme sistemleri, 6grencinin zayif
oldugu alanlari belirleyerek bu konularda yogunlagsmasini saglar. Bu sayede,
her 6grenci kendi 6grenme stiline uygun olarak daha etkili ve derinlemesine
bir egitim siireci gecirmektedir.

Klinik Becerilerin Gelistirilmesi: Sanal simiilasyonlar ve yapay zeka
destekli sanal hasta senaryolari, 6grencilere gercek diinya klinik durumlari-
n1 deneyimleme firsat: sunar. Yapay zeka, karmagik hasta vakalarinin analiz
edilmesini saglayarak 6grencilerin kritik diistinme ve hizli karar verme bece-
rilerini giiglendirir. Bu sistemler, 6grencilere tekrarlanabilir 6grenme firsat-
lar1 sunarak hatalardan 6grenme imkani saglar.

Veriye Dayali Karar Mekanizmalarinin Giiglenmesi: Saglik egitimi
stirecinde yapay zeka sistemlerinin kullanimi, kanita dayali karar verme yet-
kinligini gelistirir. Ogrenciler, biiyiik veri analitigi ve yapay zeka algoritma-
larin1 kullanarak, klinik karar siireglerini 6grenirler. Bu, gelecekteki saglik
profesyonellerinin daha dogru ve hizli tan1 koyma yetisini artiracaktir (To-
pol, 2019).

Erisilebilir ve Siirdiiriilebilir Egitim Modelleri: Yapay zeka destek-
li platformlar, cografi ve ekonomik engelleri asarak saglik egitimini daha
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erisilebilir hale getirmektedir. Gelismekte olan iilkelerdeki 6grenciler, sanal
egitim ortamlar: sayesinde ileri diizey tibbi egitim materyallerine ulasabilir
ve kiiresel standartlarda bir egitim alma firsatina sahip olurlar. Bu da saglik
egitiminin diinya genelinde siirdiiriilebilir bir modelle yayginlasmasini sag-
layacaktir.

Etik ve Veri Giivenligi Perspektifi: Yapay zeka destekli egitim sistem-
lerinin gelecekte basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin etik sorumluluklar
ve veri giivenligi sorunlarinin ¢oziilmesi gereklidir. Ozellikle hasta mahremi-
yetinin korunmasi, veri giivenligi standartlarinin artirilmas: ve algoritmik
onyargilarin dnlenmesi, sistemlerin giivenilirligini ve adaletini saglayacaktur.
Gelecekte yapay zekanin etik ilkeler cercevesinde gelistirilmesi, saglik egiti-
minin insan merkezli olmasini garanti edecektir.

Gelecegin Saglik Profesyonellerinin Hazirlanmast: Yapay zeka, saglik
egitimi alaninda geleneksel 6gretim yontemleri ile entegre edildiginde, ge-
lecegin saglik profesyonellerini teknolojik degisime hazir hale getirecektir.
Yapay zeka teknolojileri ile egitim almis saglik ¢alisanlari, hizli karar verme,
veriye dayali analiz yapma ve hasta bakimini iyilestirme konularinda daha
yetkin ve donanimli bireyler olacaktir.

Sonug olarak, yapay zeka destekli saglik egitimi, yalnizca egitim siirecini
iyilestirmekle kalmayacak, ayn1 zamanda saglik hizmetlerinin kalitesini ar-
tirarak daha giivenilir, hizli ve insana odakli bir saglik sistemi inga edecektir.
Gelecekteki egitim modelleri, yapay zekanin giicii ile bireysellesmis, erisilebi-
lir ve siirdiiriilebilir bir yap1 kazanacaktir.
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GIRIS

Giintimiiz diinyasinda sanat ile insanlar yasadig1 ¢aglarda anlatilmak is-
teneni ve duygularini aktarirken farkliliga ugramadan anlagilmasina olanak
saglamistir. Bu baglamda sanat, insanin duygu diisiincelerinin disa aktarir-
ken insani en iyi yansitan kavramdir. Gegmisten giiniimiize kadar uzanan
sanatin insanlik tarihinde 6nemi biiyiiktiir. Altay (2019) sanat, tarih siiresin-
ce ilim ve teknolojinin meydana getirdigi neticelerden ve sundugu yenilik-
lerle ortaya ¢ikan imkanlarla etkilesim igerisinde bulundugunu aktarmaigtir.
Teknoloji ilerledikge ortaya ¢ikan yenilikler bulundugu dénemi etkilerken
sanatta da bu etkileri gormek miimkiindiir. Bu yenilikler sanatin 6grenilebil-
mesine fayda saglamaktadir. Buradan hareketle sanatin 6grenilebilir bir olgu
oldugu diisiincesi mevcuttur. Bunun da egitim ile saglanacag bilinmektedir.

Egitim yasamimiz boyunca hayatimizda siirekli var olan ve gelisme-
mize yardim eden bir olgudur. Keyifli (2013) egitim 6grenmeyi olusturan
stireglerin ve siiregleri meydana getiren 6gelerin bir diizen i¢inde ¢aligma-
s1 neticesinde meydana gelen tutumlardir. Bu tutumlarin insan araciligiyla
kazanilmasini saglayacak ¢abalara da yine egitim denildigini ifade etmistir.
Egitimin ayrilmaz par¢alarindan biri de sanat egitimidir. “Bu egitim alanin-
da birey; resim, miizik, tiyatro, dans, siir, 6ykii, roman, heykel, seramik, fo-
tograf, yaratici drama, film, video gibi sinirsiz sanat evreninden, kendine en
uygun dili segme sansina sahip olarak kendini ifade olanagi bulmaktadir”
(Elkoyun, 2007, s. 1). Bu baglamda sanat egitimi bireyin duygu ve diisiincele-
rini aktarabilmek ve bireye estetik kisilik kazandirmak amaciyla yapilan bir
egitim alanidir. “Sanat egitimi, giizel sanatlarin tiim alanlarini ve bigimlerini
icine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratic egitimdir” (Yasmut, 2013, s. 3). Mercin
& Alakus (2007) sanat egitimi, insanlarin yalnizca yaraticiliklarin1 meydana
getirmez, o ayrica insanin ruhsal tarafinin da doyurulmasina fayda saglar ve
bu tarafi ile genel egitim biitiinliigiiniin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ifa-
de etmislerdir. Sanat egitimi bireyin ruhunu doyururken ayni zamanda yeni
tikirler ortaya koyarak iiretken bir birey olmasini amaglar. San (2004) sanat
egitiminin asil hedeflerinden biri, gormeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat alma-
y1 0gretmektir. Cevresini idrak edip onu sekillendirmeye yoneltmek birinci
sarttir. Yalnizca bakmak degil, gormek; yalnizca duymak degil, isitmek; yal-
nizca dokunmak degil, hissetmek ve yaraticilik i¢in 6nemli bir agama oldu-
gunu ifade etmistir. Bu baglamda sanat egitimi tiim duyular ile iliklerimize
kadar hissedip sanatsal ¢aligmalara aktarmamizi saglar.

Sanat egitiminin 6nemli parcalarindan birini Gorsel Sanatlar egitimi
meydana getirmektedir. “Desen, resim, 6zgiin baski, heykel; film, televizyon,
grafik iiretim tasarimi gibi iletisim ve tasarim sanatlari; kentsel tasarim, i¢
mimarlik ve manzara tasarimi gibi mimarlik ve ¢evresel sanatlari; halk sanat-
lariny; iceren genis bir siniftir” (Ozsoy, 2007, s. 252). Sirin (2008) bu baglamda,
tiim sanatlari ve birbiri ile baglantisini diistinsel nitelikte sanatci, sanat izleyi-
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cisi, topluluk, medeniyet ve egitim bendinde arastiran kavramsal ¢alismalara
“Giizel Sanatlar Egitimi” denilebilecegini ifade etmistir. Gorsel Sanatlar egi-
timi ayn1 zamanda irdelerken diistindiiren, bireylerin hayal giiciinii ve yarati-
ciliklarini gelistirerek, yeteneklerinin ortaya ¢cikmasina yardimer olur. Gorsel
Sanatlar egitimi 6grencilerin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarilmas: ve bakis
acilarinin gelismesi agisindan onemli bir etkendir. Bu agidan 6grencilere
estetik kisilik kazandirarak, onlarin sanat eserini olustururken duygularini
ortaya ¢ikarmasina olanak saglar. Bu duygularin ifade edilmesinde metafor
onemli bir aragtur.

Hayatimizin bir¢ok alaninda metafor ile karsilasmak miimkiindiir. Sa-
ban (2008) metafor, iki obje veya fikri birbirine baglayan dilsel bir 6ge, bir
hayattan baskasina gecis veya hayatlar arasinda kiyaslama yapmak i¢in iki
farkl diisiincenin baglantili hale getirildigi simgesel bir dil yapis1 ve olaylarin
olusumu, isleyisi hakkinda fikirlerimizi yapilandiran ve kontrol eden en di-
rengli zihinsel 6gelerden biri olarak kabul edildigini ifade etmistir. Yani kisa-
ca metafor, Vermez (2019)’e gore bilinmeyen bir kavramui bilinen bir kavrama
benzeterek aktarma yontemidir. Giinlitk hayatimiza y6n veren metaforlarin
yalnizca giinliik hayatta degil, diisiince ve fiilde de yaygin olarak kesfedil-
digini ifade etmistir. Bu baglamda metafor, anlasilmasi zor olan kavramlar:
anlasilir hale getirmeye yardimei olur.

Uyan (2016) sanat ve tasarimda metaforlar, eserin kavramsal yapisinin
meydana geldigi ve icerik kurgusunun ger¢eklestirildigi bir unsurdur. Bir
anlamda eserin bel kemigini olusturdugunu ifade etmistir. Sanat egitiminde
duygu ve diisiincelerin ifade edilmesinde metaforun énemli bir yeri oldugu
goriilmektedir. Cinar (2019) metaforlar sanat alaninda kavramlar meydana
getirmede en fazla tercih edilen olgulardan biridir. Sanat¢1 ¢aligmalarinda
kimi zaman bir anlam oldugunu, kimi zaman da goriilmeyenin arkasinda
yogun bir anlami olan anlatimin oldugunu aktarmistir. Bu anlatim yolu ile
sanat¢inin duygularini somutlagtirarak ortaya ¢ikmasina yardimei olur. Me-
tafor bireylerin duygularini yansitarak anlatimi giiclendirir. Bu baglamda
metaforun Gorsel Sanatlar Egitimi’ n de 6nemli bir yeri oldugu goriilmekte-
dir. Bireylerin sanatsal ¢aligmalarinda anlagilmayan duygularinin somutlas-
tirarak daha anlagilir hale getirilmesine yardimci olur.

YONTEM

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden olan belge (dokiiman) in-
celeme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, belirli bir hedefe yonelik ele alinan
konular hakkinda sanatsal ¢alismalar, yazili veya gorsel materyalleri igeren
tiim belgeleri analiz ederek bilgi toplama siirecini kapsamaktadir. “Dokiiman
incelemesi mevcut kayit veya belgelerin, veri kaynag: olarak sistemli bir se-
kilde incelenmesi seklinde ifade edilebilir” (Karasar, 2014: 183). Bu baglamda
calisma alana katki saglamak amaciyla sanatta metaforlar ile ilgili dokiiman-
lardan elde edilen veriler ile ortaya ¢ikmustur.
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BULGULAR
Sanat

Giiniimiiz diinyasinda gerek resim, gerek mimari, gerek giyim olsun fark
etmeksizin sanat1 her yerde gormek miimkiindiir. Ciinkii insan var oldukga
sanat her yerde olmaya devam edecektir. “Sanat, insan ve varolus gercekligi-
nin yabancilagmaya ugramadan anlagilmasina aracilik eder” (Tagdelen, 2010,
s. 3). Bu sebeple sanat ile insanlar yasadig1 donemlerde anlatilmak isteneni
ve duygularini aktarirken degisiklige ugramadan anlagilmasina imkan sag-
lamistir. Ugurlu (2008) sanat belki de din kadar eski bir kavramdir. Yazinin
heniiz ortaya ¢ikmadig1 ¢aglarda insanoglu ¢izgiler, sekiller ve renklerle ken-
dini ifade etme yolunu buldugunu aktarmistir. Bu baglamda sanat insanin
duygu ve diisiincelerini aktararak insani en iyi yansitan olgudur. Ge¢gmisten
bugiine kadar uzanan sanatin insanlik tarihinde 6nemli bir yere sahip oldugu
gorilmektedir.

Tuzlak (2004) insanlarin magarada yasadig1 ¢aglarda duvarlara ¢izdik-
leri resimlerden sanatin daha eski dénemlerden beri oldugu anlasilmaktadir.
Insanlar teknolojiden bir haber, imkansizliklarin oldugu devirlerde de kile
bi¢cim vermis, degisik yontemleri kullanarak heykeller yapmislardir. Olanak-
sizliklar ve giiglitkklerin bile insanin kendini anlatmasina engel olamadigini
ifade etmistir. “Farkinda olmadan ellerinde bulunan malzemeler ile magara
duvarlarina yasantilarindan kesintileri resmeden insanlar diinyanin ilk sa-
natgilaridir. Bu bilgiler 15181nda sanatin yaklasik olarak insanligin dogusuyla
yasit oldugunu ve biitiin zamanlarda sanatin insanlarin ihtiyaglarina bir ce-
vap oldugu goriilmektedir” (Aydin, 2022, s. 5). O dénemde insanlar sanatla
ihtiyaglarini karsilamanin yaninda kendilerini kesfedip yasantilarindan ke-
sitler sunarak duygu ve diisiincelerini bagkalarina aktarmaya olanak saglar.
Insanlarin ihtiyaglarini karsilamanin yaninda ayni zamanda onlarin duygu
ve diisiincelerini ifade etme konusunda da egitim sanata destek olmaktadir.

Sanat Egitimi

Egitim hayatimizin her aninda gelismemize ve ilerlememize yardim
eden bir olgudur. Egitim var oldugu siirece gelisen diinyaya ayak uydurma-
miz ve 0grenmemiz kolaylasir. Egitim pek ¢ok degisiklige ugrayarak kendini
giinceller ve yeni tiretimler ortaya ¢ikar. “Bu anlamda ileri bir tiretime ge-
cebilmek i¢in bireylerin egitilmesi gerekir. Clinkii egitim, sosyal degisimin
nedeni olan bilgi, karakter, bedensel ve ruhsal degerlerle cagdas bireyleri ye-
tistirirken, yetisen bireylerin ¢ok yonlii tiretimi gelismeyi saglar ve devam
ettirir” (Unver, 2016, s. 871). Bu baglamda egitimin belli bir yas olmaksizin
her yas diizeyindeki bireylere sagladigi bu degerler sanat egitimine de pek ¢cok
katki saglamaktadir. San (1985) sanat egitiminin sadece sanatsal 6zel yetenegi
olanlara yonelik degil. Okul 6ncesinden baslayip tiim yasami boyunca gesitli
grup ve derecelerde siirdiiriilecek, her yas ve diizeydeki saglikli ya da o6ztir-
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lti, tim ¢ocuk ve yetiskinler i¢cin uygulanan ¢ok boyutlu yaratici egim siireci
oldugunu ifade etmistir. Bu ¢ok kapsamli yaratici egitim siireci yani sanat
egitimi ile cocuk eglenip 6grenerek kendisini tanimaya baglar. Aslantas (2014)
sanat egitimi oyunla ortaya ¢ikar ve ¢ocugun kendi yetenegini, becerilerini,
fark etmesine olanak saglar. Ayn1 donemde duygu ve diisiincelerini sanat ara-
ciligiyla aktarabilme kuvvetine sahip olmaya hedefler. Bilhassa ilkogretimde
sanat egitiminin hedefi gocugun benliginin biitiin yonleriyle gelistirilmesine
0zgi olarak sanat yolu ile egitim oldugunu ifade etmistir. “Gorsel Sanatlar
Dersi programinin 6gretim ilkeleri ve uygulamalarinin incelenmesi, bu der-
sin programinin gelistirilmesi ve daha etkili bir sanat egitimi i¢in ilk adim1
olusturmaktadir” (Asilioglu, 2012, s. 232).

Artut (2004) Sanat egitiminin islevlerini su sekilde ifade etmistir.

Yaraticilig1 gelistirmenin yani sira entelektiiel ve kiiltiirel bakis agis1 ka-
zandirmak ayni zamanda taklit ve kopyaciliktan uzak 6zgiin ve yaratici bir
anlayis gelistirmek. Arastirici, inceleyici, sorgulayici bir kimlik kazandir-
manin yani sira sanatsal sorunlar1 ¢ozebilme becerisi, kendine olan giiven
duygusu, kendini tanimlamasini olanakl kilarak, gérme becerisi, olasilikla-
r1 tahmin edebilme giicii ile teknik bilgi ve beceri kazandirilmasi. Analitik
diisiinme becerisi, elestirel bakis acis1 ve sezgi giictiniin saglikli diisiince ve
kisilik gelisimi olusmasi, manevi (tinsel), duyussal, bilissel, algisal giictiniin
gelisimine olanak saglamak. Sorunlariyla basa ¢ikabilme, desarj olabilme
giiciiniin, ortaminin yaratilmasi. Sosyal ve dugusal gelisimine katkida bu-
lunmaktir. Bu baglamda sanat egitimin amaglar1 incelendiginde ¢ocuklarin
gelisiminde pek ¢ok yarar sagladig: goriilmektedir. Mercin & Alakus (2007)
sanat egitimi eger vaktinde verilmezse, bireyin estetik bakis agis, zit fikirlere
saygl, degisik kiiltiirlere 5nem gosterme, sanat yapitlarini kollama hissi edin-
me ve kapsamli ortak bir kiymeti aktarma vb. gibi tutumlari elde edememe-
sine sebep olabilecegini ifade etmislerdir. Buna bagli olarak her yas grubuna
zihinsel, bedensel gelisimi i¢in gereken sanat egitimi verilmelidir.

Sanatin; egitimin her kademesinde verilmesi 6nem tagimaktadir. Bu
baglamda zihinleri gelismis, duygularini ifade edebilen, 6zgiin diisiinebilen,
iiretken bireyler gormek miimkiindiir. Kahraman (2014) insanlarin tamami
¢ogaltma ve olusturma yetisiyle diinyaya gelir. Ancak bireyler egitilip yogrul-
dukga, ilgilendikleri alanlara dogru yonelerek yaratici aktiviteler sayesinde de
gelisim gosterirler. Kendisine inanan, hiir, beceri ve kabiliyetlerinden dogru
faydalanabilen, ¢evreye ve yasadiklarina saygili, verimli, heyecanly, istikrarls,
uslu, hassas, duygusal ve zihinsel faaliyetleri olusturan yaratici bireyler egit-
menin esasinda kaliteli sanat egitiminin yattigini ifade etmistir. Kirisoglu
(2002) sanat egitimi gorsel sanatlarin egitimi ve 6gretimiyle ilgilenir. Bu 6g-
retimin kapsamui igerisinde uygulamaya yonelik sanat ¢caligmalari, sanat yapi-
tin1 inceleme, sanat tarihi ve estetik yer almaktadir. Sanat egitimi arag gereg
ve atolye donanimi ile 6gretim programlari, ¢aligma sistemi ve degerlendirme
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gibi konular1 da icerdigini ifade etmistir. “Ulkemizde verilen gorsel sanat-
larin egitimi ve dgretimi ile genis anlamda sanat egitimi kastedilmektedir”
(Akkurt & Boratav, 2018, s. 56).

Gorsel Sanatlar Egitimi

Sanat egitiminin 6nemli bir par¢asini Gorsel Sanatlar egitimi olustur-
maktadir. Gorsel Sanatlar egitimi, bireylerin hayal giiciinii ve yaraticilikla-
rin1 gelistirerek, bireylere estetik kisilik kazandirmasi agisindan 6nemli bir
etkendir. Artut (2013) Gorsel Sanatlar egitimi kendine has, kendine 6zgii egi-
tim sistemi ve yontemleri olan bir alandir. Ogrenciler icin bu ders, diisiinsel,
biligsel, duyussal ve bedensel etkinlikler ortaminda var olarak kendilerini
aktarmalarina imkan saglayan ¢ok yonlii sanatsal bir ara¢ oldugunu ifade
etmistir. Bu baglamda “Cocuklarin gorsel sanat ¢aligmalarinda ve yaratici
performanslarinda fiziksel ve zihinsel gelisimlerinin goz ard1 edilmemesi ge-
rekir” (Baltaci & Eker, 2019, s. 1095).

Hayatimizin her aninda karsimiza ¢ikan Gorsel Sanatlar egitimi, genel
egitimin bir pargasidir. Soyupak Yal¢inkaya (2020) gegmiste Resim-is egiti-
mi olarak isimlendirilen programin giiniimiizde Gorsel sanatlar ad1 ile Milli
Egitim Bakanlig1 araciligiyla belirlenen bazi amaglarla beraber egitim siste-
minin iginde yerini almistir. Bu 6gretimin kapsamu siiresince, pratik sanat
etkinlikleri, sanat yapit1 inceleme, sanat tarihi ve estetik yer alir. Ogretim
programi igerisinde; sanat egitim, ara¢-gereg, miifredat programlari, ¢alisma
diizeni, degerlendirme gibi konular bulunmaktadir. Gorsel sanatlar egitimi,
egitimin bir alani olarak sanat ve estetik, yaraticilik, tasarim gibi konularla
ogrencileri gelistirmeyi amagladigini ifade etmistir.

[Than (2004) ¢ocugun kendisinde bulunan giiclerin ilgi ve yeteneklere
doniistiirebilmesi amaciyla gerekli olan etmenler gorsel sanatlar egitimiyle
onlara asilanmakta ve bu kazanim ile ¢ocuklarin gorsel olarak gevreyi id-
rak edebilme becerisi edinmesi, deneyimlerini sanatsal olarak hayal giiciine
dokebilme yetenegi kazanmasi gorsel becerileri arag ederek ifadesel biitiin-
likleri ortaya ¢ikarmay1 6grenmesinin miimkiin oldugunu aktarmistir. Bu
baglamda sanat egitimi yasami boyunca ¢ocuga pek ¢ok beceriyi kazandira-
rak cevresiyle etkilesimini kolaylastiracaktir. Mercin & Alakus (2009) Gorsel
sanatlar egitiminin, 6grencilerin elde ettikleri bilgileri, giinliik hayatlar1 ve
bagka derslerde 6gretilen konular: da kapsayarak bunlar arasinda mantikli
iligkiler kurmalarini saglamay1 amaglayan yaygin kapsamli bir egitim bigimi
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglantilar cocugun gelisiminde, olaylara ba-
kis agisinda ve olaylar arasindaki anlam biitiinligiinii olusturmada pek ¢ok
yarar saglar.

“Gorsel sanatlar egitimi, iyi olarak adlandirilan “etik” ve giizel olarak ad-
landirilan “estetik” kavramlarini bireye kazandirmaktadir. Toplumun ¢esitli
meslek dallarinda yer alacak bireylerin ¢ocukluk doneminden baglanarak ye-
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tistirilmesinde ve egitiminde etik ve estetik gibi kavramlarin kazandirilmasi
en 6nemli amaglardandir” (Ozsoy, 2007: 47). Bu baglamda gorsel sanatlar egi-
timi ¢evresinden bagimsiz olmayan bireyin etrafini giizellestirmesini sagla-
yarak estetik bir bakis a¢is1 kazandirmis olacaktir. “Gorsel sanatlar egitimi,
sadece yetenekli insanlar i¢in degil, bir biitiin olarak toplumdaki insanlar i¢in
bir egitimdir. Oyle ki sanat egitimi insanlarin sadece kisisel gelisimini etkile-
mekte kalmaz, ayn1 zamanda toplumdaki her yastan insanla olan iliskilerini
de etkiler” (MEB, 2018). Bu baglamda gorsel sanat egitimi her bireyin almasi
gereken bir egitimdir.

“Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programrnda Ogrenme alanlari bulun-
maktadir. Bu 6grenme alanlary

1. Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme,

2. Kiltiirel Miras,

3. Sanat Elestirisi ve Estetik seklindedir” (MEB, 2018, s. 11-12).
1. Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme:

MEB (2018)’e gore dgrencilerin;

 Gozlemlerini, hayallerini, duygularini ve diisiincelerini bi¢imlendire-
rek gorsel iletisim kurmalari,

« Bicimlendirmede gorsel iletisimin saglanmasi i¢in sanatin dilini kul-
lanmalar1 yaninda onu destekleyen yazili ve sozlii ifadeler olusturmalari,

o Gorsel sanat ¢alismalarinda sanat elemanlari (renk, ¢izgi, bigim, form,
doku, mekan/uzam) ve tasarim ilkelerini (ritim, denge, oran-oranti, vurgu,
birlik, cesitlilik, hareket, zitlik) kullanmalari,

o Sanat eserlerinin anlamini ve degerini kavrarken kendisinin ve akran-
larinin olusturdugu gorsel sanat ¢caligmalarina saygi duymay: 6grenmeleri,

 Gorsel sanat ¢caligmalarini olustururken 6gretim materyallerini (sanat
eseri, tipkibasim, sanat kitaplar1 vb.), arag-geregleri (firca, boya, makas, kagit
vb.) kullanabilmeleri ve teknik uygulamalar1 gergeklestirmeleri,

« Yeteneklerini agiga ¢ikartabilecek yaratici, 6zgiin bigimlendirme ¢alis-
malarini yapmalari,

o Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken telif haklar1 gibi konulara ilis-
kin etik davranislar gostermeleri amaglanmistir (MEB, 2018, s. 11-12).

Bu baglamda 6grencilerin sanatsal ¢aligmalarda sanat elemanlarini ve
tasarim ilkelerini kullanmay1, sanat eserinin manasini ve dnemini kavrarken
arkadaslarinin ¢aligmalarina saygi duymayi, yaraticiliklarini ortaya ¢ikara-
bilecek kendilerine 6zgii sanatsal ¢alismalar yapmay1 6grenmeleri hedeflen-
migtir.
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2. Kiiltiirel Miras:
MEB (2018)’ e gére dgrencilerin;

« Tarihi siire¢ igerisinde Tiirk toplumunda ve kiiltiiriinde ortaya konulan
sanat eserlerini ve sanat¢ilari incelemeleri,

« Farkl: toplum ve kiiltiirlerde ortaya konulan sanat eserlerini ve sanatgi-
lar1 incelemeleri,

« Sanat ile kiiltiiriin birbirini sekillendirdigini ve yansittigini kavrama-
lary,

» Miize, oren yerleri, tarihi mekéanlar, sanat galerisi, sanatg1 atolyeleri ve
bunun gibi yerlerdeki kiiltiir sanat eserlerini incelemeleri,

« Sanatin duygu, diisiince ve inanislari iletmede bir arag¢ oldugunu anla-
malari,

« Gorsel Sanatlarin gegmis ile gelecek arasinda koprii vazifesi goren arag-
lardan biri oldugunu kavramalari,

o Miizeler ile Gorsel Sanatlari iliskilendirmeleri,
« Gorsel Sanatlarin tarihsel siirecini incelemeleri,

o Kiiltiir-sanat 6rneklerini incelemeleri, analiz etmeleri ve yorumlama-
lar,

o Tiirk kiiltiirtinde yardimlasma amagli insa edilen eserleri (sebil, dariis-
sifa, imarethane, kervansaray vb.) incelemeleri amaglanmistir (MEB, 2018, s.
11-12).

Bu baglamda 6grencilerin sanat ile kiiltiirii birbiri ile iliskilendirmeleri,
farkli toplum ve kiiltiirlerde sanat eserlerini, sanat¢ilar arastirarak inceleme-
leri hedeflemistir.

3. Sanat Elestirisi ve Estetik:
MEB (2018)’e gére 6grencilerin;

o Sanat eserlerini basitten karmasiga dogru eser elestirisi yontemine (ta-
nimlama, ¢6ziimleme, yorumlama ve yargi) gore incelemeleri,

o Gorsel sanatlar alanryla ilgili kavramlari ve sanat eserlerinin olusturul-
ma siireci hakkinda 6grendigi bilgileri sanat eseri analizinde kullanmalari,

« Sanat eserinin duygu ve diisiinceleri ifade etmedeki giiciini, iletisim
kurma kapasitesini analiz etmeleri ve yargiya varmalari,

« Sanat eserlerini incelediginde sanatin anlami ve degeri konusunda bir
yargtya varmalari,

« Sanat eserinin ekonomik degerinin oldugunu fark etmeleri,



Egitim -+ 241

o Gorsel sanatlarla ilgili tartismalarda ortaya konulan goriislerin, sanat
eserine yonelik diisiincelerin ve tercihlerin farkl: olabilecegini gormeleri ve
bu diisiincelere sayg: duymay1 6grenmeleri,

« Sanata ve sanatgiya saygi duymay1 6grenmeleri,

o Gorsel sanat alanindaki etik kurallar1 bilmeleri amac¢lanmistir” (MEB,
2018, s. 11-12).

Gorsel sanatlar 6gretim programinda her 6grenme alanina iliskin ka-
zanimlar mevcuttur. Bu baglamda 6grencilerin sanatin, degerinin farkina
vararak sanat eserini olustururken duygularini ortaya ¢ikarmalar1 ve bakis
acilarini gelistirmeleri agisindan 6nemli bir etkendir. Bu duygularin ifade
edilmesinde metafor 6nemli bir aragtir.

Sanat Egitimi ve Metafor

Hayatimizin pek ¢ok alaninda metafor kavramina rastlamak miimkiin-
diir. Sanat, bilim gibi bir¢ok alanda metafor kullanilmaktadir. “Metafor ke-
limesinin etimolojisine bakildiginda Yunancadan geldigi goriilmektedir. Yu-
nanca “metapherein” kelimesi iki kelimenin birlesmesinden meydana gelerek
metafor sozciigiini olusturmaktadir. Bu kelimelerin ilk “meta: degistirmek”
ve ikincisi de “pherein: tasimak” tir” (Yuvaci, 2021, s. 37). “Arapcada istiare
olarak, Tiirkcede, egretileme olan ve edebi sanatlarda da kullaniminin yogun
oldugu bir ifade aracidir, sanatsal veya estetik kaygilarin anlagilabilmesinde
de fonksiyonel bir islevi bulunmaktadir” (Lakoff-Johns, 2010: 12). Bu baglam-
da metaforun ayn1 anlama gelecek farkl: isimleri vardir ve pek ¢ok alanda da
kullanilmaktadar.

Taylor (1984) metaforun, algilamak istedigimiz objeyi veya olguyu, farkl1
bir anlam kapsamina ait olan kavramlar agina baglayarak, tekrardan kav-
ramlastirmamizi, farkli gidisatlardan gérmemizi ve daha 6nceden gozden
kaybolan bazi hususlar1 aydinlatabilmemizi sagladigini ifade etmistir. Yani
metafor daha ayrintily, biitinciil diistinerek, farkliliklar: ortaya ¢ikararak al-
gilamamiza yardimci olur. “Metafor sézctigii dogrudan dil ile ilgili bir kav-
ram olup egretileme, mecaz, yan anlam gibi birbirinden ¢ok ince ayrimlarla
ayrilan ve bu sozciiklerle zaman zaman ayn1 anlama gelecek bir biitiinliik de
olusturmaktadir” (Toluyag, 2018, s. 43).

Koger (2020) metaforlari, hayaller arasindaki olusumlarla nasil degisik
ifade dillerine eristigi tizere bir goriis acistyla arastirmaktadir. Metafor keli-
mesinin bagka sanat dallariyla bir arada olmasi ve toplumun kiiltiirel yapiya
katilmasinin ayni kelimeye kuvvetli delil olusturdugunu aktarmigtir. Metafor
bireylerin duygularini yansitarak anlatimi giiglendirir. Soyupak Yalginkaya
(2020) anlatilmak istenilenin anlagilmadigi durumlarda devreye metaforlar gi-
rer. Metaforlarin burada bir aktarma araci oldugu, konuyu pekistirerek, bilgi-
lerin ifade edilmesinde istenilen hedefe ulagilmasini sagladigini ifade etmistir.
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Tepebasili (2013) metaforun islevini 9 madde olarak aktarmustir.
« Sozciitk dagarciginin zenginlestirilmesi,

o Odaklanma,

« Hayal giicliniin uyarilmasi,

o Tinsel alanlarin kesfi,

o Duygularin aktarimi,

« Estetik cazibe yaratmasi,

« Eglendirme,

 Moral degerinin aktarimui,

o Davraniglarin uyarilmas: seklinde siniflandirmistir.

Bu baglamda metaforun Gorsel Sanatlar Egitimi’ n de 6nemli bir yeri
oldugu goriilmektedir. Metaforlarin 6grenci ¢alismalarinda etkili oldugu
bilinmektedir. Metaforlar 6grencilerin sanatsal ¢aligmalarinda duygularini
aktarmada ve anlasilmayan duygularini somutlastirarak daha anlasilir hale
getirilmesinde 6nemli bir etkendir.

SONUC

Sanat, insanlarin magarada yasadig1 donemlerde duvarlara yasantilarin-
dan kesitleri resmetmeye basladig1 zamanlarda kendini gostermeye baslamis-
tir. O donemde insanlar sanatla ihtiyaglarini karsilayarak, duygu ve diisiince-
lerini bagkalarina aktarmay1 amaglar. Bu baglamda sanat duygu ve diistinceleri
ifade ederken en iyi ara¢ olup, insani en iyi yansitan bir kavramdir. Hayati-
mizda teknoloji ilerledikge ortaya cikan yenilikler sanat: etkileyerek, sanatin
6grenilebilmesine katki saglamaktadir. Bunun da egitim ile saglanacag bilin-
mektedir. Ciinkii egitim bireyleri yetistirirken, onlarin ¢ok yonlii gelismesini
saglayarak, kendilerini ifade etme olanag: saglamaktadir. Bu baglamda sanat
egitimi bireyin duygu ve diisiincelerini yansitmasinda ve bireye estetik kisi-
lik kazandirmasinda etkili olacak bir egitim alanidir. Sanat egitimi, bireylerin
sadece yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmaz, o ayrica bireyin ruhunu doyururken,
tiretken olmasini hedefler. Sanat egitiminin 6nemli bir yapisini1 Gorsel Sanatlar
egitimi meydana getirmektedir. Gorsel Sanatlar egitimi, bireylerin hayal giicii-
nii gelistirerek, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina olanak saglayan bir etkendir.
Bu sebeple bireylerin sanatin degerinin farkina vararak sanat eserini olustu-
rurken duygularini aktarmalar1 agisindan 6nemlidir. Bu duygularin aktarilma-
sinda metafor 6nemli bir aractir. Sanat alaninda en fazla tercih edilen metafor,
arkasinda yogun bir anlami olan kavramlar1 daha agik hale getirmeye yardimci
olur. Bu nedenle sanatsal ¢aligmalarda metafor anlagilmayan her bir kavram
i¢cin somutluk kazandirarak kavramin anlagilmasina olanak saglar. Bu baglam-
da metaforun Sanat Egitimi’ n de 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin Metafor Calismalarindan Ornekler

1.0grenci

2.0Ogrenci

3.0srenci
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4. Ogrenci
5.08renci
6. Ogrenci
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7. Ogrenci

8. Ogrenci

9.0grenci
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10. Ogrenci
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